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 تفهرس المحتويا

 ةـــــالصفح اتــــــويـــــــــــــــــــــــــــــــالمحت
 31 تصدير

 وأنواعا  وتدريسا   التعبير الشفهي والكتابي مفهوما   :الفصل الأول
31- 
11 

 31 مفهوم التعبير  -أولا 
 31 أهداف تدريس التعبير -ثانياا 
 31 أنواع التعبير ومكوناته -ثالثاا 

 31 التعبير الشفهي .3
 31 المحادثة والمناقشة -أ

 31 سرد القصص -ب
 02 إدارة الجتماعات -ج
 03 إلقاء الكلمات في المناسبات المختلفة -د
 03 يه التعليمات والإرشاداتتوج -هـ

 00 التعبير الكتابي .0
 00 كتابة الرسائل -أ

 01 كتابة محاضر الجلسات -ب
 01 أصول تقديم الطلبات -ج
 01 كتابة اللافتات والإعلانات  -د
 02 ملء الستمارات والستبانات -هـ
 02 .كتابة وصفية  -و
 02 :أنواع أخرى من التعبير -
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 02 التعبير الوظيفي .3
 01 التعبير الإبداعي .0
 01 التعبير البتكاري .1
 01 تدريس كفاية التعبير الشفهي والكتابي -رابعاا 

 12 عوامل تساعد على اكتساب الكفاية -خامساا 
 12 الإكثار من التعبير .3
 10 توظيف القراءة الحرة في التعبير .0
 10 .التقويم الموضوعي .1
 11 إجراء التدريبات العلاجية .2
 11 التعليمية التعلمية إغناء البيئة .1
 12 استثارة الدافعية .1

 11 مراجع الفصل
 11-11 القواعد النحوية مفهوما  وأهدافا  وتيسيرا  وتدريسا  : الفصل الثاني

 11 مفهوم القواعد النحوية -أولا 
 11 الأهداف المرسومة لتدريس النحو -ثانياا 
 11 تيسير النحو وتجديده -ثالثاا 

 11 إلى الختصار النأي عن التطويل .3
 20 الإلغاء والدمج .0
 21 التركيز على النحو الوظيفي .1
 12 كفاية القواعد النحوية  تدريس -رابعاا 

 12 الطريقة القياسية .3
 13 الطريقة الستقرائية .0
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 11 طريقة النصوص المتكاملة .1
 11 الحكم على فعالية الطرائق .2
 11 عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية -خامساا 
 11 ر إلى أن النحو وسيلة وليس غايةالنظ .3
 11 التركيز على النحو الوظيفي في العملية التعليمية التعلمية .0
 11 البتعاد عن الشذوذ والستثناءات والتفريعات المملة .1
 11 ربط المباحث النحوية بكلياتها .2
اعتماد التدريب على القوالب اللغوية من غير الدخول في  .1

 لمراحل الأولى من تعليم اللغةالمصطلحات النحوية في ا
11 

 11 التقويم المرحلي والبنائي في أثناء تدريس القواعد النحوية .1
 11 إجراء التدريبات العلاجية لتلافي الأخطاء .1
 11 استخدام التقانة .1

 11 مراجع الفصل
 11-13  الإملاء مفهوما  وأهدافا  ومكونات وتيسيرا  وتدريسا  : الفصل الثالث

 10 ملاء مفهوماا الإ -أولا 
 10 أهداف تدريس الإملاء -ثانياا 
 11 مكونات الإملاء -ثالثاا 

 11 الإملاء المنسوخ أو المنقول .3
 12 الإملاء المنظور .0
 12 الإملاء الستماعي .1
 11 الإملاء الختباري .2
 11 محاولت تيسير القواعد الإملائية -رابعاا 
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 11 تدريس كفاية القواعد الإملائية -خامساا 
 11 الإملاء المنقول .3
 12 الإملاء المنظور .0
 12 الإملاء الستماعي .1
 13 الإملاء الختباري .2
 13 عوامل مساعدة على تدريس الكفاية الإملائية -سادساا 
 13 تحديد الأهداف السلوكية .3
 10 حسن اختيار القطع الإملائية .0
 10 اتباع الطريقة الستقرائية في الوصول إلى القاعدة الإملائية .1
 11 اتباع أسلوب التصحيح المباشر للأخطاء المرتكبة .2
 11 البتعاد عن العقوبات المرهقة .1
 11 إسهام المعلمين كافة في عملية تصحيح الإملاء .1

 11 البحث عن أسباب التخلف في الإملاء .1

 11 إجراء اختبارات تشخيصية بين وقت وآخر .1

 11 مراجع الفصل
عروض والتذوق الأدبي مفهوما  الأدب والبلاغة وال: الفصل الرابع
 ومكونات

11-11 

 12 الأدب مفهوماا وتطوراا ومكونات -أولا 
 11 البلاغة مفهوماا ومكونات -ثانياا 
 11 العروض مفهوماا ومكونات -ثالثاا 
 11 التذوق الأدبي مفهوماا ومكونات -رابعاا 

 11 مراجع الفصل
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والبلاغية والعروضية والتذوق تدريس الكفاية الأدبية : الفصل الخامس
 الأدبي

11-301 

 11 تدريس الكفاية الأدبية -أولا 
 11 الأهداف المرسومة لتدريس الأدب .3
 11 منهجية تدريس الأدب .0

 11 تدريس الأدب وفق العصور -أ
 322 تدريس الأدب وفق الفنون -ب
 323 تدريس الأدب وفق الأقاليم والبيئات -ج

 320 دبيمناهج دراسة النص الأ .1
 321 المنهج البلاغي -أ

 321 المنهج النفساني -ب
 322 المنهج الجتماعي -ج
 322 المنهج الشكلاني -د
 322 المنهج الهيكلاني -هـ

 321 طرائق تدريس الأدب .2
 321 الطريقة القياسية -أ

 321 الطريقة الستقرائية -ب
 332 الطريقة التنقيبية -ج

 330 الكفاية الأدبية عوامل مساعدة على اكتساب .1
 330 وضوح الأهداف -أ

 331 النطلاق من المفهوم الواسع للأدب -ب
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 331 النطلاق من النصوص في إدراك كنه العمل الأدبي -ج
الإفادة مـن معطيـات منـاهج العلـوم الإنسـانية في فهـم الظـاهرة  -د

 الأدبية
331 

 331 تبصير الطلاب بالأعمال الأدبية العالمية -هـ
 332 الإكثار من الطلاع على نماذج من الأدب المقارن -و

 331 تدريس الكفاية البلاغية -ثانياا 
 331 الأهداف المرسومة لتدريس البلاغة .3
 331 طرائق تدريس البلاغة .0

 331 الطريقة القياسية -أ
 331 الطريقة الستقرائية -ب
 331 الطريقة المتكاملة -ج

 331 الكفاية البلاغيةعوامل مساعدة على اكتساب  .1
 331 البتعاد عن المصطلحات الجافة وتفريعاتها المملة -أ

 331 فسح في المجال للطلبة للاستقراء والستنتاج -ب
 331 البتعاد في استخراج القواعد البلاغية عن الأمثلة المبتورة -ج
 331 الإكثار من الموازنات والمقارنات -د
 331  نظرة شاملة ومتكاملةالنظر إلى العمل الأدبي -ه

 331 تدريس الكفاية العروضية -ثالثاا 
 331 الأهداف المرسومة لتدريس العروض .3
 302 تدريس الكفاية العروضية .0
 300 عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية العروضية .1

 300 التدريب المبكر على الإيقاع -أ
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 301 تمثل الأهداف المرسومة لتدريس العروض -ب
 301 لتدريب الكافي على إتقان النظام المقطعي في العربيةا -ج

 302  تدريس كفاية التذوق الأدبي -رابعاا 
 302 مراعاة مراحل نمو التذوق الأدبي .3
 301 مراعاة الجوانب الثلاثة في عملية التذوق الأدبي .0
 301 المقارنة بين النصوص في الموضوع الواحد .1
ن والإيقاع منذ نعومة تدريب الناشئة على الإحساس بالوز  .2

 أظفارهم
301 

 301 استثارة الدافعية والرغبة في القراءة .1
 301 تنمية القدرة على اختيار النصوص في نفوس الناشئة .1
 301 مشاركة المتعلمين في عملية النقد والتعليق .1
 301 دور المدرس في تكوين التذوق الأدبي .1

 301 مراجع الفصل
-313 نماذج تطبيقية: الفصل السادس

310 
 310 نموذج في تدريس التعبير -أولا 
 320 نموذج في تدريس القواعد النحوية -ثانياا 
 313 نموذج في تدريس نص أدبي -ثالثاا 

-311 اختبارات موضوعية لقياس بعض الكفايات اللغوية: الفصل السابع
311 

 312 اختبارات موضوعية في مجال النصوص الأدبية -أولا 
 311 ارات موضوعية في القواعد النحويةاختب -ثانياا 
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 311 اختبارات موضوعية في الإملاء -ثالثاا 
 311 اختبار موضوعي في البلاغة -رابعاا 

 312 اختبار موضوعي في العروض -خامساا 
 313 اختبار موضوعي في التذوق الأدبي -سادساا 

-311 تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية: الفصل الثامن
031 

 311 النشاط المدرسي مفهوماا وأهدافاا  -أولا 
 022 النشاط اللغوي مفهوماا وأهدافاا  -ثانياا 
 023 أساليب تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية -ثالثاا 

 020 الصحافة والتحرير لجنة .3
 020 كتابة اللافتات والإعلانات المدرسية  -أ

 021 صحيفة الصف -ب
 021 صحيفة الحائط -ج
 022 رسةمجلة المد. د
 021 المسرحلجنة  .0
 021 لجنة الإذاعة المدرسية .1
 032 لجنة المكتبة والقراءة الحرة .2
 030 لجنة المنتدى الأدبي .1
 031 لجنة التلفزة والسينما .1

 031 مراجع الفصل
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 رــديـصـت
، كـان لبـد (3)استكمالا للمباحث التي تضمنها مقرر طرائق تدريس اللغـة العربيـة 

ة بمهــارات اللغــة العربيــة كافــة، ومــادام المقــرر الســابق قــد اشــتمل علــى تــدريس  مــن الإحاطــ
كفايــات المحادثــة والســـتماع والقــراءة، جـــاء الكتــاب الحـــاة يعــاير تـــدريس كفايــة التعبـــيرين 
الشفاهي والكتابي، وتدريس كفاية القواعد النحوية والإملائية والأدبية والبلاغية والعروضـية 

 .ذلك بعد أن كان ثمة تبيان لمفاهيم كل من هذه الكفايات ومكوناتهاوالتذوق الأدبي، و 
ولم يقتصر المقرر على الإطار النظري لتلك الكفايات من حيث المفهـوم والمكونـات 
وطرائـــق التـــدريس، وإنمـــا اشـــتمل أيضـــاا علـــى جوانـــب تطبيقيـــة مـــن حيـــث تصـــميم الـــدروس 

ــــاس مــــدى  ــــارات الموضــــوعية لقي مــــا تحقــــق مــــن أهــــداف ر ــــت وتنفيــــذها، وتعــــرف الختب
 .لإكساب المتعلمين تلك الكفايات

ولمـــا كـــان للمناشـــط اللغويـــة اللاصـــفية دور في تعزيـــز إكســـاب المتعلمـــين الكفايـــات 
 .اللغوية كانت ثمة وقفة على تبيان إجراء تلك المناشط

ويجــــدر بمعلمــــي اللغــــة العربيــــة ومدرســــيها أن يتمثلــــوا هــــذه الكفايــــات، وأن يكونــــوا 
لـى صــولأ الأهـداف المتوخـاة مــن كـل كفايــة صـوغاا سـلوكياا، وقــادرين علـى امــتلاك قـادرين ع

الطرائــق الميديــة إلى إكســاتا للمتعلمــين بأســاليب شــائقة ونتعــة، وقــادرين في الوقــت نفســه 
 .على تطبيق الختبارات الموضوعية لقياس مدى ما تحقق تنفيذه من تلك الأهداف

 يضــطلعون تــا بكــل تفــان وإخــلاص وشــعور ول شــيء أ ــل مــن أداء الرســالة الــتي
 .عالٍ بالمسيولية تجاه أبناء أمتهم من جهة، وخدمة للغتهم من جهة ثانية

 
 والله الموفق

 
 المؤلف
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 الفصل الأول
 التعبير الشفهي والكتابي مفهوما  وأنواعا  وتدريسا  

 :محتويات الفصل
 .مفهوم التعبير -أولا 
 .أهداف تدريس التعبير -ثانياا 
 .أنواع التعبير ومكوناته -ثالثاا 

 :التعبير الشفهي .3
 المحادثة والمناقشة -أ

 سرد القصص -ب
 إدارة الجتماعات -ج
 .إلقاء الكلمات في المناسبات المختلفة -د
 .توجيه التعليمات والإرشادات -هـ

 :التعبير الكتابي .0
 .كتابة الرسائل-أ

 .كتابة محاضر الجلسات-ب
 .أصول تقديم الطلبات -ج
 .كتابة اللافتات والإعلانات  -د
 .ملء الستمارات والستبانات -هـ
 .كتابة وصفية  -و

 التعبير الوظيفي .1
 التعبير الإبداعي .2
 التعبير البتكاري .1
 تدريس كفاية التعبير الشفهي والكتابي -رابعاا 

 :عوامل تساعد على اكتساب الكفاية -خامساا 
 .الإكثار من التعبير .3
 .ظيف القراءة الحرة في التعبيرتو  .0
 .التقويم الموضوعي .1
 .إجراء التدريبات العلاجية .2
 .إغناء البيئة التعليمية التعلمية .1
 .استثارة الدافعية .1

 .مراجع الفصل
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 الفصل الأول
 التعبير الشفهي والكتابي مفهوما  وأنواعا  وتدريسا  

بي والأهـــــداف نحــــاول في هـــــذا الفصــــل أن نتعـــــرف مفهــــوم التعبـــــير الشــــفهي والكتـــــا
 .المرسومة لتدريسهما، وأن نبينن طريقة تدريس كل منهما بعد الوقوف على أنواعهما

 مفهوم التعبير -أول  
اســــتبدلت التربيــــة الحديثــــة مفهــــوم التعبــــير بالإنشــــاء، ذلــــك لأن التعبــــير هــــو المظهــــر 

ة مــن العفــوي للغــة، في حــين أن الإنشــاء هــو المظهــر الصــطناعي، والتعبــير هــو أوســع دائــر 
الإنشـــاء، إذ إنـــه يشـــمل مجـــالت الحيـــاة كافـــة، ول يقتصـــر علـــى التعبـــير كتابـــة عـــن المشـــاعر 
والعواطـــف والحاجـــات والمتطلبـــات والرغبـــات، وإنمـــا يشـــمل الإفصـــاح عنهـــا شـــفاهياا أيضـــاا، 
والمرء في حياتنا المعاصرة يحتـاج إلى نقـل تجربتـه إلى ايخـرين، وأن يـتكلم بوضـوح مهـم، وأن 

ريراا شفهياا أو كتابياا، ويجيب عن الرسائل، وأن يوضنـح المعـاني الـتي يريـد إيصـالها إلى يقدنم تق
ــــــص مــــــا يطلــــــع عليــــــه في أثنــــــاء قراءتــــــه للكتــــــب والمجــــــلات والصــــــحف  ايخــــــرين، وأن يلخن

 .الخ تلخيصاا شفاهياا أو كتابياا ...والدوريات
رهم ومــــــن الواضــــــح أن النــــــاس ليســــــوا علــــــى ســــــوية واحــــــدة في التعبــــــير عــــــن مشــــــاع

وعواطفهم واهتمامـاتهم ورغبـاتهم وحاجـاتهم ومتطلبـاتهم، وأن مـن اتلـك الكفايـة في التعبـير 
والمهــــارة في أدائــــه يســــتطيع أن يــــيثر في نفــــوس ايخــــرين ويــــتمكن مــــن الوصــــول إلى أعلــــى 
الــدرجات، وكــم مــن أنــاس ل الكــون هــذه القــدرات يحســون بالوحــدة والوحشــة والنطــواء، 

 !لحياة ويعيشون على هامش ا
إل أن حيــــازة المهــــارات في التعبــــير تحتــــاج إلى مــــران ونارســــة وتــــدريب إن في التعبــــير 

ومــن هنــا كانــت ثمــة أهــداف في العمليــة التعليميــة التعلميــة . الشــفاهي أو في التعبــير الكتــابي
 .لتمكــــــــــــــــــــــــــــــــــين المتعلمــــــــــــــــــــــــــــــــــين مــــــــــــــــــــــــــــــــــن اكتســــــــــــــــــــــــــــــــــاب مهــــــــــــــــــــــــــــــــــارات التعبــــــــــــــــــــــــــــــــــير
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 أهداف تدريس التعبير -ثانيا  
بــير إلى إكســاب المتعلمــين المهــارات الــتي تمكــنهم مــن الإفصــاح يهــدف تــدريس التع

عمـــا يحســـون بـــه وعمـــا في نفوســـهم تجـــاه تفـــاعلهم مـــع البيئـــة بمفهومهـــا المنظـــومي الشـــامل 
واكـــن تحديـــد الأهـــداف الـــتي نرمـــي إليهـــا مـــن . طبيعـــة، ومصـــادر طبيعيـــة، ومجتمعـــاا وعصـــراا 

 :حو التاةتدريس التعبير في مرحلة التعليم الأساسي على الن
إكســاب المتعلمــين القــدرة علــى الإفصــاح عمــا يقــع تحــت حواســهم كلامــاا وكتابــة  -3

 .بأسلوب واضح
تمكـــين المتعلمـــين مـــن القيـــام بمـــا تتطلبـــه فنـــون التعبـــير الـــوظيفي مـــن كتابـــة الرســـائل  -0

والمــــذكرات ومحاضــــر الجلســــات، وإلقــــاء الكلمــــات في المناســــبات المختلفــــة، ومــــلء 
وغــير ذلــك مــن المواقــف الــتي تتطلــب . الخ...ديم الطلبــاتالســتمارات، وأصــول تقــ

 .الخ...منهم المحادثة أو المناقشة أو كتابة الرسائل
الكشف عن موهبة الموهوبين، والعمل على تنميتها ورعايتها، وفي المرحلة الثانويـة  -1

 :يهدف تدريس التعبير إلى
جتماعيـــة في مســـتقبل تعزيــز التعبـــير الـــوظيفي لأليتـــه في تلبيــة متطلبـــات الحيـــاة ال -3

 .المتعلمين
تمكـــــين المتعلمـــــين مـــــن تلخـــــيص مـــــا يقريونـــــه بأســـــلوتم ا ـــــاص علـــــى أن يتســـــم  -0

 .التلخيص بالوضوح
تمكــين المتعلمــين مــن معالجــة موضــوعات الإنشــاء الأدبي في هــذه المرحلــة الثانويــة  -1

بأســلوب ســليم يتســم بوضــوح الأفكــار وصــحتها وتنظيمهــا مــع مراعــاة علامــات 
 .الترقيم
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 أنواع التعبير ومكوناته -ثالثا  
ـــه أن التعبـــير نوعـــان شـــفهي وكتـــابي، وثمـــة مـــن المـــربين مـــن يقســـم  مـــن المتعـــارف علي

 :التعبير إلى وظيفي وإبداعي وابتكاري، وفيما يلي تبيان لكل من هذه الأنواع
يـتعلم الطفـل التعبـير الشـفهي قبـل أن يـتعلم التعبـير الكتـابي، : التعبير الشفهي -1

دأ تعلمه هذا التعبير في البيت مـن الأب والأم والأهـل المحيطـين بـه، فالبيـت هـو المدرسـة ويب
فـــ ذا كـــان مســـتواه الثقـــافي والجتمـــاعي راقيـــاا زاد في ســـرعة الأولى لـــتعلم التعبـــير الشـــفهي، 

ــــك إلى أن يكــــون الرصــــيد اللغــــوي للطفــــل  ــــاه، أمــــا إذا كــــان منخفضــــاا أدنى ذل ــــتعلم وغن ال
ـــــأثير كفللوســـــط متخلفـــــاا،  ـــــير الشـــــفهيالعـــــائلي ت ـــــير في ســـــرعة تعلـــــم التعب ولقـــــد أثبتـــــت  .ب

 في اللغة والفكر عند الطفل  J.Piaget «جان بياجة»الدراسات التي قام تا 
Le language et la penseé chez l' enfant 

في أصـــول التفكـــير   Henri Walon« هنـــري فـــالون»والدراســـات الـــتي قـــام تـــا 
 لدى الطفل

Les origins de la penseé chez l' enfant 

ــــة  أن تعلــــم اللغــــة حــــدج نفســــي معقــــد جــــداا يــــنجم عــــن عوامــــل  تلفــــة فيزيولوجي
 .واجتماعية ونفسية

المدرســـة الـــتي وإذا كانـــت المدرســـة الأولى في تعلـــيم التعبـــير هـــي البيئـــة الأســـرية فـــ ن 
البيئــة الأولى فــ ن  يلتحــق تــا الطفــل هــي البيئــة الثانيــة لهــذا التعلــيم، وإذا كــان ثمــة قصــور في

البيئة الثانية أي المدرسة ينبغي لها أن تسـد  هـذا الـنقص وتتلافـاه، إذ ل يتفـتح تعبـير الطفـل 
ـــيراا  ـــة، وكث ـــة إل في جـــو مـــن الداقراطيـــة والحري ـــة الثاني مـــا نســـيء إلى المتعلمـــين في هـــذه البيئ

رد في الــدرس، إذ رهم ونحاســبهم علــى عــدم التقيــد في تســميع الــدرس لهــم بمــا و عنــدما نحاصــ
 .لم يكن ليسمح لهم ا روج عما ورد فيه

في العمليـة التعليميـة التعلميـة  ولبد أن يحظى التـدريب علـى نارسـة التعبـير الشـفهي
بالحينز الوافي في  يع مراحـل التعلـيم، إذ مـن الملاحـن أننـا في تعليمنـا نعـب بـالتعبير الكتـابي 
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ــالتعبير الشــفهي، مــع أ ن مواقــف الحيــاة تتطلــب اســتخدام التعبــير الشــفهي أكثــر نــا نعــب ب
 .بنسبة عالية

ويتجلى التعبير الشفهي في المحادثـة والمناقشـة وحكايـة القصـص وإلقـاء الكلمـات في 
المناســــــــــــــــبات المختلفــــــــــــــــة، وإعطــــــــــــــــاء التعليمــــــــــــــــات والتوجيهــــــــــــــــات والإرشــــــــــــــــادات وإدارة 

 .كوناتوفيما يلي فكرة موجزة عن هذه الأنواع والم. الخ...الجتماعات
لمــــا كانــــت التربيــــة المعاصــــرة تنطلــــق في تعلــــيم المهــــارات : المحادثــــة والمناقشــــة -أ

اللغويــة مــن البــدء بتعلــيم المحادثــة والســتماع كانــت المحادثــة تهيــا لتعلــيم القــراءة والكتابــة في 
مرحلة لحقة تهيئة صوتية ونفسـية مـن حيـث تـذليل الصـعوبات اللفظيـة مـن جهـة، وتبديـد 

 .ل الذي يحس به الأطفال في مراحلهم الأولى من دخول المدرسةا وف وا ج
ومــن أهــداف تعلــيم المحادثــة فســح المجــال أمــام المــتعلم لأن يــتكلم أكثــر مــا اكنــه أن 
يتكلم، على أن يكون المعلم مشجعاا ومعززاا وحاثاا على استمرار المتعلم في كلامـه، ومـن  ن 

ـــة بتقـــويم الكـــلام وتصـــ ـــة تالي حيح الأخطـــاء الشـــائعة علـــى ألســـنة المتعلمـــين، يقـــوم في مرحل
وعلــى أن يضــع المتعلمــين في مواقــف تســتلزم الحــديث والكــلام بكــل حريــة، فليــتكلم المــتعلم 
عـن أي شــيء يريـد، وكمــا يشـاء، ولمــن يشـاء، بشــرط أن تكـون الموضــوعات الـتي يتحــدثون 

ديث عـن المدرسـة ومـن هـذه الموضـوعات الحـ. عنها مستمدة من خـااتهم ووثيقـة الصـلة تـا
والمباريات الرياضية، والمعارض والرحلات، وسـرد الحكايـات، ومناقشـات بعـش المشـكلات 

 .الخ...التربوية
واكن للمتعلم أن يسرد بعش القصـص الـتي اسـتمع إليهـا في : سرد القصص -ب

، أو أن يعيــد ســرد قصــص اســتمع إليهــا مــن معلميــه، أو مــن وســائل (الأســرة)بيئتــه الأولى 
وثمــة أطــوار للنمــو العقلــي والوجــداني للمــتعلم تناســبه قصــص . م، أو مــن قراءتــه الحــرةالإعــلا

 :ومن هذه الأطوار. معينة، وايل إليها
 .الطور الواقعي المحدد بالبيئة في سن الثالثة أو ا امسة تقريباا  -3
 .طور ا يال الحر من ا امسة إلى الثامنة أو التاسعة تقريباا   -0
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لة من الثامنة إلى الثانية عشرة أو من التاسـعة إلى الثالثـة عشـرة طور المغامرة والبطو  -1
 .وما بعدها

 .طور الغرام وهو من الرابعة عشرة إلى الثامنة عشرة -2
 .طور المثل العليا، ويبدأ من الثامنة عشرة، ويستمر بعد ذلك -1

وإذا كان المعلم هو الذي يسـرد القصـة فعليـه أن يلنـون صـوته طسـب تطـور أحـداج 
طيــــث يكــــون صــــوته هادئــــاا ومســــموعاا،   يرتفــــع شــــيئاا فشــــيئاا ويتغــــير في ارتفاعــــه  القصــــة،

 .الخ...وانخفاضه ونغمه طسب المناسبات والمواقف من حيث الغضب والحزن والسترحام
وعلى المعلـم أيضـاا أن يحـاكي أصـوات الشخصـيات الـتي تشـتمل عليهـا القصـة، وأن 

علميـــه، وعنـــدما يصـــل إلى عقـــدة القصـــة وحوادثهـــا يغـــيرن في أســـلوبه إذا وجـــد ملـــلاا لـــدى مت
يعرضها بصوت ميثر يجعـل التلاميـذ يتطلعـون إلى لحظـة الحـل علـى أن تشـعر عبارتـه ونغمـة 

 .صوته بانتهاء القصة
ويعمل المعلم بعد النتهـاء مـن سـرد القصـة إلى دفـع التلاميـذ للتعبـير عـن مضـمو ا، 

وفِكرهـا علـى أن يفسـح في المجـال لهـم لأن  ويوجه أسئلة تتعلق طوادج القصـة وشخصـياتها
 .ينطلقوا في التعبير بكل عفوية في أثناء إعادة سرد القصة أو الإجابة عن بعش مجرياتها

وإذا كانــــت القصــــة قابلــــة للتمثيــــل فــــيمكن أن يــــوزنع الأدوار طيــــث يكــــون التلميــــذ 
 .صالحاا للدور الذي يسند إليه

ات معينـــة ومهـــارات خاصـــة وتقاليــــد وتتطلـــب اســـتعداد :إدارة الجتماعـــات -ج
معينــة وســيادة النظــام، ول بــدن مــن التــدريب علــى هــذا اللــون مــن التعبــير الشــفهي الــذي ل 
يحظــى بالأليــة ويــا للأســف في تعليمنــا، مــع أن الحيــاة المســتقبلية تســتلزم نارســة هــذا النــوع 

 ذهــن مــن يـــدير مــن التعبــير، طيــث تكـــون الفكــرة أو الموضــوع مــدار الجتمـــاع واضــحاا في
الجتمــاع، علــى أن يســتمع إلى ايراء المطروحــة كافــة، وأن يحترمهــا، ومــن    يعقــب عليهــا 
بكلن هدوء وروية واتزان في منأى عن التسفيه والستهانة بأي فكرة تطـرح، وعلـى أن يلتـزم 

 .المشاركون في التعبير عن أفكارهم بلغة واضحة وسليمة قدر الإمكان
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وهــذا لــون آخــر مــن ألــوان التعبــير : ت فــي المناســبات المختلفــةإلقــاء الكلمــا -د
الشــفهي لبــدن مــن التــدريب عليــه لأن طبيعــة الحيــاة المعاصــرة تتطلــب اســتخدام هــذا التعبــير 

وثمــــة . في مواقــــف الحيــــاة المختلفــــة مــــن اعتــــذار وتهنئــــة وشــــكر ومواســــاة وتقــــديم المحاضــــرين
إلى أن يعــــان عنهــــا بلغــــة ســــليمة وفكــــر مناســــبات اجتماعيــــة ووطنيــــة وقوميــــة تــــدعو المــــرء 

 :واضحة، ومن المهارات التي تستدعي المران والممارسة والتدريب
القــدرة علــى تنظــيم الفكــر طيــث تكــون متسلســلة ل انقطــاع فيهــا، وواضــحة في  -
 .الذهن

 .القدرة على النطق الحسن والأداء الجيند -
 .ن الموقفالكلمات الدالة والمعاة عالقدرة على استخدام  -
القــدرة علــى تنظــيم الوقــت وتوزيعــه علــى أجــزاء الموضــوع دون أن يســتأثر جانــب  -

 .منها بالوقت على حساب جانب آخر
وهــــذا اللـــون مـــن التعبــــير الشـــفهي تتطلبــــه : توجيـــه التعليمــــات والإرشـــادات -هــــ

مواقـــــف الحيــــــاة أيضــــــاا، إذ إن المــــــتعلم يحتـــــاج في مســــــتقبل حياتــــــه إلى أن يوجــــــه تعليمــــــات 
ــــزام و  ــــه ايخــــرين أيضــــاا إلى اللت ــــة، ويحتــــاج إلى أن يوجن إرشــــادات لنخــــرين في مســــألة معين

تتطلـب التـدريب علـى وهذه المواقـف كافـة . بموقف معين، أو النأي عن انتهاج سلوك آخر
 .استعمال اللغة التي تناسبها، وتعان عنها، وتدلُّ عليها

لـــيس مـــن مســـيولية معلمـــي اللغـــة  وتجـــدر الإشـــارة إلى أن الرتقـــاء بـــالتعبير الشـــفهي
ــــر  العربيــــة وحــــدهم، وإنمــــا هــــو مســــيولية  اعيــــة، إذ إن علــــى المعلمــــين كافــــة أن يراقبــــوا فِك 
تلامــذتهم ومناشــطهم العقليــة في  يــع مــواد المعرفــة، فعلــى معلمــي العلــوم تعلــيم تلاميــذهم 

ن الأخطــاء الــتي الدقـة والوضــوح والبتعــاد عــن الغمــوض وارتكــاب ا طـأ في اللغــة، علمــاا بــأ
يرتكبهــا التلاميــذ في اســتعمال اللغــة مــن حيــث غمــوض الأفكــار وتشويشــها أو مــن حيــث 
عــــدم ســــلامة اللغــــة، تتكــــرر ل في اللغــــة العربيــــة فقــــط وإنمــــا في التــــاري  والجغرافيــــا والعلــــوم 
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فمن بـدهيات الأمـور أن يعمـد المعلمـون كافـة إلى مراقبـة لغـة تلاميـذهم . الخ...والرياضيات
 .ويم العوجاج والزلل فيها، ما دامت اللغة العربية هي اللغة الأم لأبناء اللغة كافةوتق

يبدأ الطفل منذ وقت مبكر في سن الثالثـة أو الرابعـة بـالتعبير  :التعبير الكتابي -2
عــن حاجاتــه ورغباتــه بالرســم وا ربشــة علــى الــورق أو علــى الجــدران فيرســم صــورة لبيــت أو 

 يهمـــل طريقـــة التعبـــير بالرســـم متوجهـــاا نحـــو الكتابـــة الـــتي يتعلمهـــا في  لحيـــوان أو لإنســـان، 
المدرســــة والــــتي تتفــــوق علــــى الرســــم، وفي أثنــــاء محاولتــــه تعلــــم الكتابــــة يكتشــــف أن التعبــــير 
الكتـــابي فتلـــف عـــن التعبـــير الشـــفهي مـــن حيـــث التلقائيـــة والعفويـــة، إذ إن التعبـــير الكتـــابي 

غـــة وأســـلوباا، ول بـــدن فيـــه مـــن العمـــق والدقـــة والـــتلايم يحتـــاج إلى الصـــقل والتهـــذيب فكـــرة ول
والنســـجام بـــين العبـــارات والجمـــل والمعـــاني والأفكـــار لأنـــه معـــرنض للنقـــد مـــن ايخـــرين، إذ 
لــيس كــل كــلام قــابلاا للكتابــة، ومــن هنــا كــان لبــدن مــن الــتروني في اختيــار الكلمــات والبــب 

دريب ومــران ونارســة وتوجيــه مــن المعلمــين الدالــة والمعــاة عــن الأفكــار، وهــذا يحتــاج إلى تــ
وتعزيــز لإمكانــات المتعلمــين والأخــذ بأيــديهم إلى مــا فيــه الجــودة في الأداء نظــراا لأن التعبــير 

كمــا أن فيــه الكتــابي وســيلة المــرء لتقويــة الــروابط الفكريــة والثقافيــة بــين الأفــراد والجماعــات،  
لــى التفاعــل الفكــري مــع ايخــرين، وراحــة إحساســاا بثقــة المــرء بنفســه وشــعوراا بأنــه قــادر ع

 .نفسية ومنطقية في عرض الفكر
ويتجلــى التعبــير الكتــابي في مواقــف كثــيرة، منهــا كتابــة الرســائل ومحاضــر الجلســات، 
ومـــــلء الســـــتمارات وكتابـــــة اللافتـــــات والإعلانـــــات، والملخصـــــات، والمـــــذكرات، وا ـــــواطر 

 :لواني فكرة عن كل لون من هذه الأوفيما يل. الذاتية
يحتــاج المــتعلم في مســتقبل حياتــه إلى أن يكتــب رســالة إلى ذويــه : كتابــة الرســائل  -أ

وأصدقائه، وتعد هذه الرسالة وجدانية، أو أن يكتب رسـالة إلى ميسسـات الدولـة ودوائرهـا 
ومـن أنـواع الرسـائل الـتي يحتـاج . بغية سدن حاجة أو تنفيذ طلب، وتعد هذه الرسـالة ديوانيـة

لم في مسـتقبل حياتـه رسـائل الـدعوة والترحيـب والشـكر والتهنئـة والصـداقة وكتابـة إليها المـتع
 .الخ...برقيات وتقديم طلبات وكتابة محاضر جلسات وصولأ تقارير عن حدج ما
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ولكي يكون المتعلم قادراا على امتلاك مهارات كتابة هـذه الأنـواع مـن الرسـائل كـان 
 .لبد من تدريبه عليها في المدارس

م عناصر المتياز في كتابة الرسائل الجتماعية المجاملـة والبعـد عـن الشـكلية ومن أه
ومـن الأمـور الشـكلية الـتي لبـد . والتعبير الصادق عن ايراء والمشاعر والوضوح في الأفكار

مــن التــدريب عليهــا في كتابــة الرســائل أن يــذكر المــتعلم العنــوان والتــاري  والمقدمــة المناســبة، 
 .الة، وا اتمة والتوقيع في  اية الرسالة لتعرف من أرسلهاوالغرض من الرس

من مستلزمات الحياة الجتماعية ولسيما الإداريـة فيهـا : محاضر الجلسات -ب
أن يقوم المرء بكتابة محضر لجلسة جرت فيها مناقشة موضوع ما، وحـ  يـتمكن مـن القيـام 

يسجنل الفِكر المطروحـة والتجاهـات  تذه المهمة لبد أن يكون مدرباا عليها من قبلُ طيث
ـــائج الـــتي خلصـــت إليهـــا المناقشـــة مـــن حيـــث التفـــاق  ـــه النقـــاخ والنت العامـــة ومـــا تبلـــور عن
والـــتحفن علـــى بعـــش النقـــاط فيهـــا، علـــى أن تكـــون اللغـــة الـــتي يكتـــب تـــا محضـــر الجلســـة 

دون  واضـحة وسلســة وســليمة، وعلــى أن يكــون المســجل دقيقــاا في إرجــاع الكــلام إلى قائلــه
 .زيادة ول نقصان

يحتـاج المـرء في مسـتقبل حياتـه إلى أن يقـدنم طلبـاا إلى : أصول تقـديم الطلبـات -ج
الخ، ولكــي يكــون طلبــه واضــحاا في التعبــير عنــه كــان لبــدن مــن ...وزارة أو ميسســة أو شــركة

أن يــدرنب علــى أصــول تقــديم الطلبــات وحســن صــياغتها، إذ إن كثــيراا مــن الطلبــات تــرفش 
وضوح المقصد منها والغايـة الـتي يـود صـاحبها أن يأمـل تنفيـذها، ومـن أصـول التقـديم لعدم 

 .والكتابة الإبداعية، والسلامة في اللغة ، والنأي عن الشكليةالوضوح والإيجاز في الطلب
وهـذا اللـون مـن الكتابـة يحتـاج إليـه المـرء كثـيراا في : كتابة اللافتـات والإعلانـات  -د

 .الخ...تاج إلى كتابة إعلان عن ندوة أو مباراة أو حفلةمستقبل حياته، فهو يح
وفي الحيـــاة المدرســـية مجـــالت كثـــيرة للتـــدريب علـــى هـــذا النـــوع مـــن كتابـــة اللافتـــات 
والإعلانـات بمناسـبة الحتفـالت الوطنيــة والقوميـة والجتماعيـة والعالميــة، ومـن  ـات هــذه 

الـــتي صـــيغت تـــا تلـــك الإعلانـــات الكتابـــة حســـن ا ـــط والأحـــرف الكبـــيرة وســـلامة اللغـــة 
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ة عــــن المناســــبة، علــــى أن توضــــع الإعلانــــات في  واللافتــــات، واــــيرن العبــــارات الدالــــة والمعــــان
 .أماكن ملائمة تمكنن المشاهد من قراءتها

وهــذا لــون مــن ألــوان التعبــير الكتــابي يحتــاج : مــلء الســتمارات والســتبانات -هـــ
ولبـدن مـن التـدريب عليـه منـذ وقـت مبكـر طيـث يـتمكن إليه المرء في مستقبل حياتـه كثـيراا، 

التلميـذ مـن ذكــر البيانـات الدقيقـة والواضــحة والإجابـة عـن الأســئلة الـواردة في الســتبانة أو 
 .الستمارة

وثمة مجالت واسعة للتـدريب عليهـا في الحيـاة المدرسـية مثـل الحيـاة الأسـرية والمناشـط 
 .ية وما تحفل به من تطلعاتالمدرسية ولجا ا، والحياة المستقبل

ويتطلـــب هـــذا اللـــون التـــدريب عليـــه منـــذ وقـــت مبكـــر طيـــث : كتابـــة وصـــفية  -و
الخ، وطبيعـة ...يصف التلميذ الطبيعة الطبيعيـة مـن أشـجار ونباتـات وأزهـار وجبـال ووديـان

صــــناعية تتمثــــل فيمــــا صــــنعه الإنســــان في بيئتــــه مــــن مــــدارس ومصــــانع ومنشــــ ت ســــياحية 
ــــــة ومكتشــــــفات  ــــــة تتجلــــــى في الأفــــــراح ...وأدوات وأجهــــــزةوخدمي الخ، ومناشــــــط اجتماعي

 .شاهدها يكتب عنها تقريراا وصفياا اج الخ، وأحد...والأعياد والمعارض والحفلات
وثمـــة موضـــوعات عديـــدة اكـــن أن يكتـــب عنهـــا إلى جانـــب الملخصـــات والمـــذكرات 

ـــه في مجلـــة  ـــة، وعنـــدما تنشـــر بعـــش كتابات الحـــائط أو مجلـــة المشـــتملة علـــى ملاحظاتـــه اليومي
المدرسة أو صحيفتها يحس بالنشراح والمسرة، ويدفعه ذلك الإحساس إلى مواصلة الكتابـة 

 .والإقبال عليها بتعزيز من معلمه، وتشجيع عليها
وثمــة مــن يقســم التعبــير إلى . تلــك هــي بعــش مجــالت التعبــيرين الكتــابي والشــفوي -

 :ثلاثة أنواع أيضاا هي
يكون شفهياا وكتابياا، وهو الذي ييدي خدمـة لننسـان في و : التعبير الوظيفي -1

المحادثــة والمناقشـــة، وســـرد : مجتمعــه طيـــث يقضــي حاجاتـــه، ويلـــم متطلباتــه، ومـــن مكوناتـــه
وتوجيه التعليمـات الحكايات والقصص والأخبار، وإلقاء الكلمات في المناسبات المختلفة، 

نات والســتمارات، وكتابـــة اللافتـــات والإرشــادات وأصـــول تقـــديم الطلبــات، ومـــلء الســـتبا
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والعتــذار، والرســائل الديوانيــة والاقيــات والإعلانــات، وتوجيــه الــدعوات والشــكر والتهنئــة 
 .الخ....ومحاضر الجلسات 

ويتسم التعبير الوظيفي بالواقعية والموضوعية والنأي عن كل مـن النطباعـات الذاتيـة 
ـــة والتلـــوين الصـــو  والعواطـــف والنفعـــالت والصـــور والأخيلـــة و  ـــة والبديعي المحســـنات البياني

ـــذ إلى التـــدرب علـــى هـــذا اللـــون مـــن التعبـــير مـــن نعومـــة . والجـــرس الموســـيقي ويحتـــاج التلامي
أظفــارهم، لأ ــم في أمــس الحاجــة إليــه في مســتقبل حيــاتهم، ولبــد مــن أن يحظــى بالهتمــام 

 .هذا التعبير على نحو واسعفي  يع مراحل التعليم مادام مستقبل المرء يتطلب استخدام 
وهو على عكس التعبير الوظيفي يصور المشاعر والعواطـف : التعبير الإبداعي -2

ويتمثل في كتابة القصص والمقـالت . والأفكار، وتظهر شخصية الكاتب من خلال كتابته
 .الخ...العاطفية والمذكرات وا واطر الوجدانية والمسرحيات ونظم الشعر

تعبـــير اســـتعمال الأســـلوب الأدبي مـــن حيـــث اختيـــار الكلمـــات ومـــن  ـــات هـــذا ال
ان بالصــــور والأخيلـــــة، واســـــتثارة يـــــتوالإ الموحيــــة ذات التلـــــوين الصــــو  والجـــــرس الموســــيقي،

 .الخ...العواطف والمشاعر 
ـــــير  ـــــابي معـــــاا فـــــ ن التعب ـــــوظيفي يشـــــمل التعبـــــير الشـــــفاهي والكت وإذا كـــــان التعبـــــير ال

ولبدن مـن التـدريب . تابي أكثر نا يتجلى في التعبير الشفهيالإبداعي يتجلى في التعبير الك
 .عليه لأنه يكشف المواهب ويظهرها ليعمل المعلمون على تنميتها ورعايتها

وهـــو تعبـــير كمـــا يـــدل عليـــه ا ـــه يتمثـــل في إيجـــاد ابتكـــار : التعبيـــر البتكـــار  -3
بـلُ إل أن الكاتـب صـاغه جديد في المعب، أو في الأسلوب، وقد يكون المعب مطروقاا من ق

إل أن . صياغة جديدة، كما تكون الصورة الشعرية معروفة ولكـن أخرجـت إخراجـاا جديـداا 
ويتجلــى التعبــير . ثمــة مــن ل يفــرنق بــين التعبــير الإبــداعي والبتكــاري ويعــدلا تعبــيراا واحــداا 

 .البتكاري في التعبير الكتابي أكثر نا يتجلى في التعبير الشفهي
ي ضروب ثلاثة من التعبير لبدن من التدريب عليها لحاجة الإنسـان إليهـا في تلك ه

تفاعلــه مــع مجتمعــه، وفي التعبــير عــن مشــاعره وعواطفــه وأفكــاره وحاجاتــه، وإذا كــان التعبــير 
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الـــــوظيفي يجـــــيء في المقدمـــــة مـــــن حيـــــث الأولويـــــة في التـــــدريب لأنـــــه يســـــاعد علـــــى الوفـــــاء 
ـــة والجتم ـــاة المادي ـــان بتبيـــان بمتطلبـــات الحي ـــة، فـــ ن التعبـــيرين الإبـــداعي والبتكـــاري يفي اعي

وطالمــا تبــوأ  . شخصــية الكاتــب وعواطفــه ومشــاعره، ويــدلن علــى الموهبــة الأدبيــة في الكتابــة
كتـــاب مشـــهورون الـــذروة في الكتابـــة الإبداعيـــة بفضـــل الكشـــف المبكـــر عـــن هـــذه الموهبـــة 

 .وإحاطتها بكلن رعاية وعناية واهتمام
 كفاية التعبير الشفاهي والكتابيس  تدري -رابعا  

إن كفايـــــة تـــــدريس التعبـــــير شـــــفاهياا كـــــان أو كتابيـــــاا ل تتـــــأتى إل بـــــالمران والممارســـــة 
والتــــدريب، وليســــت هنــــاك طريقــــة واحــــدة لتــــدريس التعبــــير، إذ إن علــــى المعلــــم أن يتســــم 

لمجــــال بالمرونــــة في اختيــــار طرائقــــه في ضــــوء الأجــــواء الــــتي يتفاعــــل معهــــا طيــــث يفســــح في ا
لتلاميــذه أن يعــاوا عــن أي موضــوع يرغبــون في التعبــير عنــه، وثمــة طيــف واســع للتعبــير أمــام 

إن : أنّن للمـــتعلم أن يســـتمد موضـــوعاتها يجـــيء الجـــواب: التلاميـــذ، وعنـــدما يطـــرح ســـيال
موضوعات التعبير ينبغي لها أن تكون متخـيرة في المراحـل الأولى مـن البيئـة الماديـة المحسوسـة 

ضــمن خــاة المــتعلم المباشــرة، ومــع النمــو الفكــري تجــيء مــن ا ــاة غــير المباشــرة، إذ  يقــعنــا 
إن القتصار علـى ا ـاة المباشـرة أمـر قاصـر، ولبـد مـن إغنـاء ا ـاات المباشـرة  ـاات غـير 

 .الخ...مباشرة بطريق الأفلام والصور والقراءة والستماع إلى تجارب ايخرين
بــــير تتخــــيرن مــــن البيئــــة بوجهيهــــا المــــادي والمعنــــوي فــــ ن وإذا كانــــت موضــــوعات التع

الموضــوعات المجــردة والمعنويــة تكــون مــع بدايــة الحلقــة الثانيــة مــن مرحلــة التعلــيم الأساســي، 
وتزداد اتساعاا في المرحلة الثانوية، واكن البدء تا في  ايـة الحلقـة الأولى مـن مرحلـة التعلـيم 

لمــين تســمح بفهــم مفــاهيم بعــش هــذه الموضــوعات الأساســي إذا كانــت اســتعدادات المتع
 .المعنوية

وتــــدعو الطرائــــق الحديثــــة في التــــدريس إلى اــــيرن موضــــوعات التعبــــير مــــن الأحــــداج 
الفوريــة المناســبة كحــادج مــرور وقــع في ا ــارج، أو زلــزال في منطقــة مــا، أو عاصــفة ثلجيــة، 

 .الخ...أو حدج اجتماعي أو عائلي بمناسبة الأفراح والأعياد
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وفي الوقت نفسه ل اكـن القتصـار علـى الأحـداج الفوريـة في اـيرن الموضـوعات إذ 
اكـــن التعبـــير عـــن ا ـــاات غـــير المباشـــرة بطريـــق الأفـــلام والمسلســـلات والكتـــب، ول اكـــن 

مادامـت البيئـة الـتي يتفاعـل معهـا المتعلمـون غنيـة ، النتظار ح  يحـدج حـدج للتعبـير عنـه
لموضـوعات متنوعـة ول تسـير علـى طريقـة واحـدة في المعالجـة دفعـاا وواسـعة، علـى أن تكـون ا
 .للملل والرتابة والنمطية

وتلح الطرائق الحديثـة علـى مـنح المتعلمـين الحريـة في التعبـير عـن أي موضـوع يرغبـون 
كتابيــاا في التعبــير عنــه إن شــفاهياا أو كتابيــاا، فليفســح في المجــال للمــتعلم أن يعــا شــفاهياا أو  

درجـــات الحريـــة بـــلا قيـــود، واكـــن أيضـــاا أن يكـــون اختيـــار وهنـــا تكـــون . موضـــوععـــن أي 
الموضــوع مــن بــين ثلاثــة موضــوعات، فليعــان المــتعلم عــن واحــد منهــا في ضــوء رغبتــه وميولــه 

وإذا انتفـــت درجـــة الحريـــة فـــيمكن أن يكـــون ثمـــة تنســـيق بـــين المعلـــم والمتعلمـــين . واهتماماتـــه
الكتابــــة عنــــه في ضــــوء مناقشــــة الفكــــر الــــتي اكــــن أن لختيــــار موضــــوع بغيــــة الحــــديث أو 

 .تنضوي تحته
وإذا كـــان المـــتعلم في صـــدد التعبـــير الشـــفهي فـــ ن الطرائـــق الحديثـــة تركـــز علـــى تمكـــين 

 :المتعلمين من الكفايات ايتية
 .تنظيم الفكر طيث تكون متسلسلة ل انقطاع فيها  -
 .وضوح الفكر في منأى عن التخبط والتشويش  -
 .روج عن الموضوع في أثناء التعبير عن الفكرعدم ا   -
 .النطق الحسن والأداء الجيد  -
 .تحديد الوقت الذي يتوقف فيه عن الكلام  -
 .تلوين الحديث في ضوء المواقف التي يعان عنها  -
 .تحقيق التعادل بين جوانب الموضوع الذي يتحدج عنه  -
 .استخدام الكلمات والعبارات الدالة والمعاة عن الفكرة  -
 .سلامة اللغة والبتعاد عن اللحن  -
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 .التقويم السليم والشامل للموضوع مببا ومعبا   -
أما إذا كان المـتعلم في صـدد التعبـير الكتـابي فـ ن الطرائـق الحديثـة تعمـل علـى تمكـين 

 :المتعلمين من الكفايات ايتية
 .عدم ا روج عن الموضوع، والتقيد بالعناصر التي يشتمل عليها الموضوع  -
 .وضوح الفكر في منأى عن الغموض والتشويش  -
 .تسلسل الفكر وانتظامها  -
 .وضع علامات الترقيم في أمكنتها المناسبة لها  -
 .وضع الشواهد في أمكنتها الملائمة لها، والدقة في توظيفها  -
 .المناقشة الهادئة للفِكر  -
 .الموضوعية في إصدار الأحكام  -
 .ظهور الشخصية في الكتابة  -
 .لغة والنأي عن اللحنسلامة ال  -
 .التقويم السليم والشامل للموضوع مببا ومعبا   -

ونلاحــن أن الكفايــات والمهــارات متقاربـــة بــين التعبــيرين الشــفهي والكتـــابي، إل أن 
 :التعبير الكتابي يتسم بسمات ل نجدها في التعبير الشفهي، وتتمثل في اي 

كلمــات والجمـــل، والتـــأني في عـــرض إن التعبــير الكتـــابي يحتـــاج إلى التشـــذيب في ال -3
في حـين أن التعبـير الشـفهي يجـري علـى سـجيته، ومـن غـير التقيـد بعوامــل  ،الفكـر

 .الصقل والتشذيب
إن التعبـــير الكتـــابي يحتـــاج إلى الدقـــة والعمـــق لأن القـــارا الـــذي يقـــرأ غـــير الســـامع  -0

بــين  الــذي يســمع، لــذا كــان لبــد أن يكــون الــتلايم والنســجام والــترابط والتوافــق
 .العبارات والجمل والمعاني والأفكار أمراا ضرورياا 

إن التعبــير الكتــابي معــرض للنقــد مــن ايخــرين، ومــن هنــا كــان علــى الكاتــب أن  -1
 .يترونى في اختيار تعبيراته ما دامت محط نقد ايخرين
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ومـــن الطرائـــق الحديثـــة في تـــدريس التعبـــير بغيـــة تمكـــين المتعلمـــين مـــن هـــذه المهـــارات 
أمـــا ا طـــوات الـــتي تعتمـــدها هــــذه . طريقـــة القـــدح الـــذها أو عصـــف الـــدمالأ والكفايـــات

 :الطريقة فتتمثل في اي 
 عنـه التلاميـذ بالتفـاق والتنسـيق بـين المعلـم ومتعلميـه، اختيار الموضوع الذي سـيعان  -3

على أن تتـوفر في عمليـة الختيـار الشـروط التربويـة في ضـوء المسـتويات الـتي يتفاعـل 
 .معها المعلم

 .دعوة المتعلمين إلى قراءة سيال الموضوع المتخيرن بكل دقة وفهم لأبعاده -0
فسح في المجال لكل منهم لأن يبدي وجهة نظره في العناصر الـتي اكـن أن يشـتمل  -1

 .عليها الموضوع
: تلقي المعلم إجابات المتعلمين كافة حول العناصر المقترحة، دون أن يقـول للمـتعلم -2

وإنمــا يســجنل  يــع البنـــود . «نصــر ل علاقــة لـــه بالموضــوعهــذه الفكــرة أو هــذا الع»
والعناصـــر الـــتي أشـــار إليهـــا المتعلمــــون دون حـــذف أيلى منهـــا في المرحلـــة الأولى مــــن 

 .تلقي الإجابات
غربلـــة العناصـــر وتصـــفيتها، والإبقـــاء علـــى مـــا لـــه علاقـــة بالموضـــوع، واســـتبعاد مـــا ل  -1

 .علاقة له تا
 ومتناســقاا طيــث ل يتقــدم عنصــر علــى آخــر مــن تنظــيم العناصــر تنظيمــاا متسلســلاا  -1

حقــه التــأخير أو الإتيــان بــه بعــد العنصــر الســابق، فيشــار إلى العناصــر الــتي تجــيء في 
 .المقدمة، وتلك التي تأ  في صلب الموضوع، والتي تأ  في ا اتمة

عرفــة والغــرض مــن هــذا الترتيــب هــو تعويــد المتعلمــين علــى الدقــة والمنهجيــة في التفكــير وم
 .الخ...المقدمات والنتائج والأسباب والمسببات

تــدريب المتعلمــين علــى تــأليف  ــل حــول كــل عنصــر مــن العناصــر الــتي اســتبقيت،  -1
طيــث تتــ لف الجمــل في كــل فقــرة ومقطــع،   بــين المقــاطع، علــى أن تتســم الجمــل 

 .الميلفة بالقصر والوضوح
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مواضعها المناسـبة، إذ ليسـت  التدريب على وضع الشواهد والأمثلة والقتباسات في -1
 .العاة في كثرة الشواهد، وإنما العاة في توظيفها في أمكنتها الملائمة والمناسبة لها

التـــدريب علـــى وضـــع علامـــات الترقـــيم في مواضـــعها، فالفاصـــلة توضـــع بـــين الجمـــل  -1
وعلامـــــة المتصــــلة في المعـــــب، والنقطــــة توضـــــع في  ايـــــة الجملــــة عنـــــد انتهــــاء المعـــــب، 

يص يوضــــع داخلهــــا مــــا نأخــــذه بنصــــه وحرفيتــــه دون زيــــادة فيــــه ول نقصــــان، التنصـــ
والنقطتــان توضــعان بعــد فعــل القــول أو مــا في معنــاه، وعلامــة التعجــب توضــع بعــد  

 .الخ...كلام نتعجب منه، وعلامة الستفهام توضع بعد كلام نستفهم عنه 
كتــابتهم بغيــة تــلافي وهنــا يكلــف المعلــم تلاميــذه إعــادة النظــر في  : المراجعــة الذاتيــة -32

الهنات والأخطاء المرتكبة في أثناء الكتابـة والعتمـاد علـى الـنفس، والثقـة تـا لـتلافي 
 .الكثير من الهفوات والهنات والأخطاء

التنبيـــه علـــى نظافـــة الكتابـــة وهندســـة الصـــفحة وتـــرك الفـــرالأ الـــلازم وحســـن ا ـــط  -33
 .وجودته

جهة، وتسـاعد علـى تنظيمـه في المـران وهذه الطريقة تمنح التلاميذ حرية التفكير من 
 .على التقيد بالعناصر التي يتطلبها الموضوع المعاير من جهة أخرى

 عوامل تساعد على اكتساب الكفاية -خامسا  
 :ثمة عوامل مساعدة على اكتساب كفاية التعبير، ومن هذه العوامل

ميــذ في إن القتصــار علــى عــدة موضــوعات يكتبهــا التلا: الإكثــار مــن التعبيــر -1
العام الدراسي ل ييدي إلى اكتساتم مهارة التعبـير، ذلـك لأن التعبـير يـتعلم ويكتسـب مـن 
خـــلال التعبـــير نفســـه، كمـــا أن التعبـــير الشـــفهي نـــادراا مـــا يحظـــى بالرعايـــة في المـــدارس، وقـــد 

ومـن . يتخرج الطالب في الجامعـة، ويشـكو الـنقص الواضـح في التعبـيرين الشـفاهي والكتـابي
ن وضــع المتعلمــين في مواقــف حيــة تســمح لهــم بــالتعبير إنمــا يســاعد علــى إكســاتم هنــا كــا

مهارة التعبير، على أن تكون الموضوعات التي يعاون عنها وثيقـة الصـلة  ـااتهم ومسـتمدة 
 .من عالمهم
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ومــن الممارســات ا اطئــة في تــدريس التعبــير فــرض الموضــوعات علــى المتعلمــين مــن 
تثارة الدافعيـة لـديهم، أمـا أربـاب التربيـة الحديثـة فـيرون أن يفسـح في غير تهيئة لها، ودون اسـ

 .المجال لأن يعا المتعلمون بكلن حرية عن أي موضوع يرغبون في التعبير عنه
واكن للمعلم عرض قصـص دون أن يـذكر  ايـة كـل منهـا، ويـترك لتلامذتـه اختيـار 

ــي ا يــال، وتــدفع إلى التأمــل،   ايــة لكــلن منهــا وفــق رييــتهم وتصــوراتهم، وهــذه الطريقــة تنمن
 .وتساعد على التعبير

ـــــى أن  ـــــير عل ـــــم أيضـــــاا أن يقـــــدنم لناشـــــئته أيضـــــاا نمـــــاذج رفيعـــــة في التعب واكـــــن للمعل
يستأنســوا تــا، ل أن يحفظوهــا ويصــبوها علــى أوراقهــم كمــا وردت، وإنمــا الغايــة مــن عرضــها 

م علــى مــا قـــد يحتــاجون إليـــه في توســيع ايفــاق وزيـــادة ا ــاات علــى أ ـــا وســيلة لمســـاعدته
ولكن تبقى نقطة النطلاق في تعليم التعبـير هـي مـن تعبـير التلميـذ نفسـه . مواقف متشاتة

في منــأى عــن محاصــرة المعلــم لتعبــيره وإكراهــه علــى أن يصــبه في نمــاذج لغويــة معينــة وقوالــب 
 .جامدة، وإنما يقتصر دوره على الحث والتشجيع والتعزيز

ديثـــــة في تعلـــــيم التعبـــــير حـــــث التلاميـــــذ وتشـــــجيعهم علـــــى كتابـــــة ومـــــن الطرائـــــق الح
المذكرات الشخصية والسير الذاتية وتقديم الحوافز للمجلـين مـنهم في هـذا المجـال، وغالبـاا مـا 
ايل طلبة المرحلة الثانوية، وفي سن المراهقة إلى كتابة هذه المـذكرات الشخصـية، والمهـم هنـا  

لمـران وهـذه الممارسـة إلى مهـارة، ويصـبح القلـم مطواعـاا في كثرة الكتابة طيـث يتحـول هـذا ا
 .أيديهم

وتجــدر الإشــارة إلى أن المعلــم ل يــتمكن مــن تصــحيح كــلن مــا يكتبــه طالبــه في مجــال 
المــذكرات الشخصــية، ومـــع ذلــك تكــون الفائـــدة في كثــرة الكتابــة، واـــيرن بعضــها للنشـــر في 

كبــير للطالــب، وحــث لــه علــى الممارســة مجلــة الحــائط أو مجلــة المدرســة، وفي ذلــك تشــجيع  
 .والستمرار في التعبير
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غالبــــاا مــــا يلاحــــن أن ثمــــة تفاوتــــاا بــــين : توظيــــف القــــراءة الحــــرة فــــي التعبيــــر -2
تعبــــيرات المتعلمــــين، وأن هنــــاك موضــــوعات متميــــزة في تعبيرهــــا، ويرجــــع الســــبب في الأعــــم 

رة معــين ثــر اــد القــارا بثــروة لفظيــة الأغلــب إلى المطالعــة والقــراءة الحــرة، إذ إن القــراءة الحــ
ومعــان جديــدة وأســاليب وصــور وأخيلــة، وإذا عمــل علــى توظيفهــا في تعبــيره أعطــى تعبــيره 

 .طابعاا متميزاا 
ومادامت اللغة وحدة متكاملة ومنظومة واحدة، كان توظيـف القـراءة والإقبـال علـى 

 .ياتهالقراءة الحرة من وسائل إغناء التعبير واكتساب مهاراته وكفا
إذا كـــان مـــن أهـــداف تـــدريس التعبـــير تشـــجيع التلاميـــذ : التقـــويم الموضـــوعي -3

علـــى الإفصـــاح عـــن مشـــاعرهم وعـــواطفهم وحاجـــاتهم ورغبـــاتهم وميـــولهم، فـــ ن مـــن أهدافـــه 
ون تــا عــن تلــك المشــاعر والعواطــف والحاجــات والرغبــات أيضــاا أن تكــون اللغــة الــتي يعــان 

ولهــذا تلقــى علــى عــاتق المعلمــين مهمــة تقــويم لغــة . ءوالميــول ســليمة في منــأى عــن الأخطــا
المتعلمــين وتقــويم موضــوعات تعبــيرهم مــن حيــث الشــكل والمحتــوى، والمبــب والمعــب، علــى أن 

واكــــن للمعلمـــــين أن يصـــــححوا أخطـــــاء . يكــــون هـــــذا التقـــــويم متســــماا بـــــالرفق والتشـــــجيع
مـن  ن يـدعو م إلى التفكـير المتعلمين بوضع الصواب إلى جانب ا طأ في المراحل الأولى، و 

في مكامن ا طأ بطريق الرموز التي يضـعها المعلمـون تحـت الكلمـات المشـتملة علـى ا طـأ،  
( ا)دللـة علـى ا طـأ الإملائـي، و( م)دللة على ا طـأ النحـوي، و( ن)كأن يوضع الرمز 

( ل)و دللــة علــى الحــذف،( x)دللــة علــى ركاكــة التعبــير، و( ســـ)دللــة علــى الغمــوض، و
 .الخ...دللة على ا طأ اللغوي

روا تلاميــذهم بمــواطن الجــودة في تعبــيرهم، وبمــواطن القصــور، وعلــى المعلمــين أن يبصنــ
ترجـى مـن تقـدير دون تعليـل وأل يكتفوا بوضع التقدير أو الدرجة دون تعليل، إذ ل فائدة 

ش المعلمـين يــيثر ومـن الأخطـاء المرتكبـة في تقـويم موضـوعات التعبـير أن بعـ. لسـبب وضـعه
الشــكل علــى المضــمون فيكــون تقواــه لمصــلحة الشــكل والمبــب، في حــين أن بعضــهم ايخــر 

إل أن . يلتفــــت إلى المضــــمون ول يعــــب بالشــــكل كثــــيراا فيكــــون تقواــــه لمصــــلحة المضــــمون
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التقويم السليم هو الذي يعـب بالجـانبين معـاا، ويبصنـر المتعلمـين بمـواطن القصـور لـديهم حـ  
فوهــا في المســتقبل، وبمــواطن الجــودة حــ  تكــون حــافزاا لهــم للمضــي علــى الســتمرار في يتلا

وفي الأحــوال كافــة علــى المعلمــين البتعــاد عــن التجــريح واســتهجان أســاليب . التعبــير الجينــد
المتعلمــــين وكتابــــاتهم انطلاقــــاا مــــن رســــالتهم في الرتقــــاء بــــالواقع التعبــــيري لــــدى متعلمــــيهم 

هــب والعمــل علــى تنميتهــا ورعايتهــا وصــولا تــا إلى أقصــى مــا تســتطيع والكشــف عــن الموا
 .الوصول إليه
ل تقتصـــــر مســـــيولية المعلمـــــين علـــــى التقـــــويم : إجـــــراء التـــــدريبات العلاجيـــــة -4

الموضـــوعي لتعبـــيرات التلاميـــذ، وإنمـــا علـــيهم أيضـــاا أن فططـــوا في ضـــوء هـــذا التقـــويم لـــتلافي 
ه الأخطـــاء المرتكبـــة إن في التعبـــير الكتـــابي أو في الأخطـــاء المرتكبـــة، وذلـــك بعـــد رصـــد هـــذ

التعبير الشفهي، وترتيب هـذه الأخطـاء ترتيبـاا تنازليـاا طسـب تفاقمهـا وشـيوعها في أسـاليب 
المتعلمين، ومن    يقوم المعلمون ب جراء تدريبات علاجية لتحاشي هـذه الأخطـاء وتلافيهـا 

ن عـــن التشـــدد اللغـــوي و اصـــة في المراحـــل في الموضـــوعات المقبلـــة، علـــى أن يبتعـــد المعلمـــو 
ـــة متســـمة بـــالرفق، إذ إن خـــوف التلاميـــذ مـــن  الأولى مـــن تعلـــيم اللغـــة، وإنمـــا تكـــون العملي
التـــدقيق في الألفـــاش والتشـــدد اللغـــوي يحـــدان مـــن القـــدرة الإبداعيـــة، ذلـــك لأن التشـــدد في 

شــاد والتوجيــه ترتقــي مجــال التصــحيح يقــود إلى إلغــاء كــل تعبــير، في حــين أن الحنكــة في الإر 
 .بالتعبير
إذ كــان التعبــير ينطلــق مــن ا ــاات المباشــرة : إغنــاء البي ــة التعليميــة التعلميــة -5

للمتعلمين، ف ن على المعلمـين أن يعملـوا علـى إغنـاء هـذه ا ـاات المباشـرة بطريـق الزيـارات 
الذي يعيش فيـه المـتعلم، ية، والتفاعل مع البيئة الطبيعية و الصناعية في المجتمع والمواقف الح

وبقـدر مـا تكـون . واكـن إغنـاء ا ـاات غـير المباشـرة بطريـق القـراءة والأفـلام والصـور المرئيـة
بيئـــة المتعلمـــين غنيـــة بـــا اات المباشـــرة وغـــير المباشـــرة يكـــون مجـــال التعبـــير واســـعاا، علـــى أل 

ـــة في أمـــور يجهلو ـــا أو بعيـــدة عـــن عـــالمهم  يكلنـــف المعلمـــون تلاميـــذهم التحـــدج أو الكتاب
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روا الأجـــواء الـــتي يتحـــدثون فيهـــا أو يكتبـــون عنهـــا وثيقـــة ومســـتوياتهم، وإنمـــا علـــيهم أن يـــوفن 
 .الصلة  ااتهم وتجارتم

تعـــد الدافعيـــة شـــرطاا مـــن شـــروط التعبـــير، إذ ل تعبـــير دون : اســـتثارة الدافعيـــة -6
فعيـة لـدى المتعلمـين عنـدما وجود دافعية لدى المتعلم، وللمعلـم دور كبـير في تـوفير هـذه الدا

يــوفر في صــفه جــواا مــن التعــاطف والمشــاركة، وعنــدما يتســم بالمرونــة في تعاملــه مــع تلامذتــه، 
وفي الطرائـــق الـــتي يســـتخدمها في تدريســـه، وبالتشـــجيع والتعزيـــز لأدائهـــم الجينـــد وبـــالرفق في 

 .تقويم الجهود
لإدمــان علــى المطالعــة وعنــدما يكــون المــدرس قــدوة أمــام تلامذتــه في محبــة الكتــب وا

وعــــرض كــــل مــــا هــــو جديــــد وطريــــف بأســــلوب شــــائق يســــتثير الدافعيــــة ويــــوقن في نفــــوس 
المشــاعر، ويكــونن التجاهــات لــديهم نحــو التعبــير مــادام قــدوة يقتــدون تــا، ومثــالا التلاميــذ 

 .يحتذون أسلوبه
ـــــال مـــــن المعلمـــــين أن تكـــــون ـــــة أيضـــــاا إلى جانـــــب القـــــدوة والمث  ونـــــا يســـــتثير الدافعي
ـــتهم، كمـــا ســـبقت  موضـــوعات التعبـــير مســـتمدة مـــن خـــاات المتعلمـــين، ومـــن عـــالمهم وبيئ

 .الإشارة إلى ذلك من قبلُ 
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 ثانيالفصل ال
 القواعد النحوية مفهوما  وأهدافا  وتيسيرا  وتدريسا  

ــــة والأهــــداف المرســــومة  نحــــاول في هــــذا الفصــــل أن نتعــــرف مفهــــوم القواعــــد النحوي
 .لتدريسه، وبعضاا من محاولت تيسيره، وطرائق تدريس كفاياته

 مفهوم القواعد النحوية -أول  
ع إلى وضـــع القواعـــد إن خـــوف العـــرب علـــى قـــراءة القـــرآن صـــحيحة هـــو الـــذي دفـــ

النحوية، إذ تشير أغلب الروايات إلى أن أبا الأسود الدية هو أول من وضع القواعـد بعـد 
أن  ــع قــراءة غــير صــحيحة ييــة مــن القــرآن الكــريم، فجــاء إلى الإمــام علــي كــرنم الله وجهــه 

: ســـاميقســـم الكـــلام إلى ثلاثـــة أق»: وأخـــاه بمـــا  عـــه، فمـــا كـــان مـــن الإمـــام إل أن قـــال لـــه
 .أي سر على هذا المنوال في وضع القواعد« انحُ هذا النحو. اسم، وفعل، وحرف

وفي ضــــوء اســــتقراء الشــــعر الجــــاهلي والقــــرآن الكــــريم اســــتنبطت القواعــــد ووضــــعت 
أحكامهــــا، إل أن اخــــتلاف اللهجــــات العربيــــة في الجاهليــــة ظهــــر فيمــــا  عــــه العلمــــاء مــــن 

تنطبـــق كلهـــا علـــى مـــا بـــين أيـــديهم مـــن قواعـــد  ، فلـــمالشـــعر القـــديم، ومـــن النصـــوص النثريـــة
وأحكام، فظهرت الختلافات، ونشأت المدارس النحوية كمدرسة الكوفة ومدرسـة البصـرة 

 .ومدرسة بغداد، واتسعت هذه الختلافات، وكان لكل مدرسة مييدوها ومناصروها
م، أما مفهوم القواعد النحوية فكـان يضـيق أحيانـاا ليقتصـر علـى ضـبط أواخـر الكـلا

،   يــزداد اتســاعاا في مفهومــه (الصــرف)ويتســع أحيانــاا ليشــمل بنيــة الكلمــة نــا يطلــق عليــه 
الحــديث ليشـــمل ضــبط أواخـــر الكلمـــات والبنيــة الداخليـــة للكلمـــة والتراكيــب وبـــب الجمـــل 

 .الفرعية والأساسية، والأصوات والأداء في نطق الجملة، والمعب
صــيو والأبنيــة والأصــوات يــيدي ذلــك كلــه إلى ذلــك لأن تغيــير الحركــات الإعرابيــة وال

تغيــير في المعــب، وهــذا مــا دعــا إلى أن يــدرنس علــم المعــاني في النحــو ل في البلاغــة كمــا دعــا 
 .إلى ذلك الدكتور تمام حسان
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 الأهداف المرسومة لتدريس النحو -ثانيا  
العوجـاج مـن ليس النحو غاية في حدن ذاته، وإنمـا هـو وسـيلة لتقـويم القلـم واللسـان 

والزلــــل، وفي ضــــوء ذلــــك كــــان الهــــدف مــــن تــــدريس النحــــو يتمثــــل في إعانــــة التلميــــذ علــــى 
اســتخدام اللغــة ســليمة علــى لســانه أي في التعبــير الشــفهي، وإعانتــه علــى اســتخدام اللغــة 

فـــالغرض مـــن تـــدريس النحـــو هـــو تـــدريب التلاميـــذ علـــى . ســـليمة علـــى قلمـــه أي في كتابتـــه
والألفــاش اســتعمالا دقيقــاا وصــحيحاا إن في التعبــير الشــفهي أو اســتعمال الجمــل والعبــارات 

في التعبــير الكتــابي علــى أن يــرتبط التــدريب بميــول التلاميــذ واهتمامــاتهم ونــواحي نشــاطهم، 
ول يقتصــر الهــدف مــن تــدريس النحــو علــى ضــبط التعبــير، وإنمــا اتــد ليــتمكن التلاميــذ مــن 

كلمـة في الجملـة، والنطـق السـليم تـا، وتعـرف فهم النصوص المقروءة بعد تعرف وظيفة كل  
 .المعاني نا يستمعون إليه بعد تعرف وظائف الكلمات أيضاا 

وإذا كــان المعلمــون يرومــون تحقيــق الأهــداف المرســومة لتــدريس القواعــد النحويــة فــ ن 
علــيهم أن يــدربوا في المرحلــة الأولى مـــن التعلــيم الأساســي علـــى الســتعمال الصــحيح للغـــة 

ل التـدريب ومحاكـاة البـب والقوالـب اللغويـة دون الـدخول في المصـطلحات النحويـة من خـلا
في الصفوف الأولى من هـذه المرحلـة، وعلـى أل يسـرفوا في التعـرض للتفصـيلات في المراحـل 
التاليــــة، وإنمــــا علــــيهم القتصــــار علــــى أساســــيات القواعــــد والنحــــو الــــوظيفي في منــــأى عــــن 

 .عات المملة والمنفرةالستثناءات والشذوذ والتفري
 تيسير النحو وتجديده -ثالثا  

اتجهــــت آفــــاق التجديــــد في مجــــال النحــــو نحــــو النــــأي عــــن التطويــــل والتفريعــــات في 
موضـوعاته، وحاجتـه إلى الختصـار مـن جهــة، وإلى الإلغـاء والـدمج مـن جهـة أخــرى، وإلى 

 .التركيز على النحو الوظيفي من جهة ثالثة
ـــــى -أ ـــــل إل ـــــ   عـــــن التطوي ـــــة في المســـــألة : الختصـــــار الن تعـــــددت ايراء النحوي

الواحــدة، وكثــرت التــأويلات والتقــديرات والمماحكــات، وتباينــت الختلافــات بــين المــدارس 
 (.مدرسة الكوفة، مدرسة البصرة، مدرسة بغداد، مدرسة الأندلس) النحوية
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إذ يـروى صـعوبة المـادة النحويـة واسـتثقال مصـطلحاتها وتأويلاتهـا، وهذا ما أدى إلى 
أنـه قــرأ مـن النحــو بـابي الــواو والفـاء، فلمــا اسـتمع إلى قــول ( أبي عبيــدة)عـن دمــاذ صـاحب 

وأصــحابه إن مــا بعــدلا ينصــب بــأن مضــمرة وجوبــاا نبــا فهمــه عــن إدراك ذلــك، ( ا ليــل)
فكتب إلى أبي عمنان بكر المازني شي  نحاة البصرة في عصره يشـكو إليـه مـا لقيـه مـن عنـت 

 :تذه الأبيات
ــــــــــــــتُ  ــــــــــــــرت في النحــــــــــــــو حــــــــــــــ  م لِل   وفكن

 
 وأتعبـــــــــــــــــــــــتُ نفســـــــــــــــــــــــي لـــــــــــــــــــــــه والبـــــــــــــــــــــــدن 

 وأتعبـــــــــــــــــــــــــــــتُ بكـــــــــــــــــــــــــــــراا وأصـــــــــــــــــــــــــــــحابه 
 

 بطـــــــــــــــــــــــول المســـــــــــــــــــــــائل في كـــــــــــــــــــــــل فـــــــــــــــــــــــن 
 فكنـــــــــــــــــــــــــــــــــت بظـــــــــــــــــــــــــــــــــاهره عالمـــــــــــــــــــــــــــــــــاا  

 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــت بباطنـــــــــــــــــــــــــــــــــــه ذا فطـــــــــــــــــــــــــــــــــــن   وكن

ــــــــــــــــــــــه العـــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــاا علي  ســــــــــــــــــــــوى أن باب
 

 فــــــــــــــــــــاء للفـــــــــــــــــــاء يـــــــــــــــــــا ليتـــــــــــــــــــه لم يكـــــــــــــــــــن 
ـــــــــــــــــــــــــــــــه  ـــــــــــــــــــــــــــــــاب إلى جنب ـــــــــــــــــــــــــــــــواو ب  ولل

 
 مـــــــــــــــــن المقـــــــــــــــــت أحســـــــــــــــــبه قـــــــــــــــــد لعـــــــــــــــــن 

 توا لمـــــــــــــــــــاذا يقــــــــــــــــــــالإذا قلـــــــــــــــــــت هــــــــــــــــــــا 
 

 الســــــــــــــــــــــــــــــــت ب تيـــــــــــــــــــــــــــــــــك أو تـــــــــــــــــــــــــــــــــأتين 
 لِم  قيـــــــــــــــــــــــل هـــــــــــــــــــــــذا كــــــــــــــــــــــــ: أجيبـــــــــــــــــــــــوا 

 
ـــــــــــــل لإضـــــــــــــمار أن   ذا علـــــــــــــى النصـــــــــــــب، قي

 فقـــــــد كـــــــدت يـــــــا بكـــــــر مـــــــن طـــــــول مـــــــا 
 

 أفكـــــــــــــــــــــــــــــــــــر في بابـــــــــــــــــــــــــــــــــــه أن أجـــــــــــــــــــــــــــــــــــن 
وكــان الجــاحن جبنــار النثــر العــربي قــد دعــا إلى القتصــار في تعلــيم النحــو للمتعلمــين  

تاجون إليهـا في تفـاعلهم مـع بـا مجـتمعهم، فهـا هـو على المباحث النحوية الضرورية التي يح
إل  -أي الصـم -وأمـا النحـو فـلا تشـغل قلبـه منـه»ذا يقول في رسـالة وجههـا إلى المعلمـين 

بقـــدر مـــا ييديـــه إلى الســـلامة مـــن فـــاحش اللحـــن، ومـــن مقـــدار جهـــل العـــوام في كتـــاب إن  
شــغلة عمــا هــو أولى كتبــه، وشــعر إن أنشــده، وشــيء إن وصــفه، ومــا زاد علــى ذلــك فهــو م

 .«به
وإذا كانــت دعـــوة الجـــاحن نظريـــة فـــ ن ثمـــة ميلفـــات عمليـــة  تصـــرة ظهـــرت في هـــذا 

لمـا » لف بن حيان الأيـر البصـري، ويقـول في مقـدمتها « مقدمة في النحو»الميدان منها 
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رأيــت النحــويين وأصــحاب العربيــة أ عــين قــد اســتعملوا التطويــل، أمعنــت النظــر والفكــر في  
لفـــه، وأ ـــع فيـــه الأصـــول والأدوات والعوامـــل علـــى أصـــول المبتـــدئين ليســـتغا بـــه أي كتـــاب 

 .«المتعلم عن التطويل، فعملت هذه الأوراق
وبـــونب المقدمـــة وفـــق الحـــالت الإعرابيـــة للكلمـــة، إذ بـــدأ بـــالرفع   النصـــب وبعـــدها 

 .الجزم وا فش، وابتعد عن التفصيل عند ذكر كل باب
لأبي جعفــر النحــاس النحــوي، « التفاحــة في النحــو»ومــن الكتــب المختصــرة كتــاب 

ـــمه ميلفـــه إلى واحـــد  وهـــو كتينـــب  تصـــر جـــداا في حـــدود اثنتـــين وثلاثـــين صـــفحة، وقـــد قسن
وثلاثين باباا تناول منها أقسام الكلام وإعـراب السـم والفعـل، والمثـب والجمـع وأنـواع الفعـل 

الناصبة للأفعـال الدالـة علـى  روفوف النصب المشبهة بالفعل، والحوالفاعل والمفعول، وحر 
 ،(لــول، إنمــا، كأنمــا)المســتقبل والحــروف الجازمــة، والأفعــال الرافعــة للأخبــار، وحــروف الرفــع 

 .الخ...والمعرفة والنكرة، والتوابع
وكــان الــدكتور محمــد كامــل حســين عضــو مجمــع اللغــة العربيــة في القــاهرة قــد دعــا إلى 

بيــة في الــوطن العــربي لأنــه يفــي بالحاجــة ويســدنها مــن تعمــيم هــذا الكتينــب علــى وزارات التر 
 .وجهة نظره

وفي تراثنا العربي ثمة كتب  تصره، حاول فيها ميلفوهـا تقـديم النحـو ب يجـاز متـوخين 
الســــهولة واليســــر في تقــــديم المباحــــث النحويــــة إلى المتعلمــــين بأســــهل الأســــاليب علــــى حــــدن 

لأبي بكــــر الزبيــــدي ( الواضــــح)ب زعمهــــم، ومــــن هــــذه الكتــــب المتســــمة بالختصــــار كتــــا
( المصــــــباح في علــــــم النحــــــو)وكتــــــاب لبــــــن جــــــا، ( اللمــــــع)الإشــــــبيلي النحــــــوي، وكتــــــاب 

قطـر النـدى )لبن عصـفور، و( المقرب)لعبد القاهر الجرجاني، و( العوامل المئة)للمطرزي، و
( مينـةايجنرو )لبن هشام الأنصاري، وا لاصـة المشـهورة بألفيـة ابـن مالـك، و( وبلن الصدى

 .لبن آجنروم، وهي مقدمة في النحو  تصرة جداا ل تتجاوز عدة صفحات
فلــم يكــن ليطيــل كمــا نطيــل نحــن في بيــان مصــير ( المصــباح)وأمــا المطــرزي صــاحب 

الحركــات الإعرابيــة وتعليــل كو ــا متعــذرة ل ظــاهرة بالتعــذر أو الثقــل في أواخــر الســم، وإنمــا 
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 يظهر فيه الإعراب كالعصا والرحى، وما في آخـره يـاء ما في آخره ألف ل»: اكتفى بالقول
جـــاء القاضـــي ومـــررت : مكســـورة مـــا قبلهـــا يســـكنن في الرفـــع والجـــر ويحـــرنك في النصـــب مثـــل

ومــا أظــن النطــق الســليم يحتــاج إلى أكثــر مــن ذلــك في المرحلــة ، «بالقاضــي ورأيــت القاضــي  
فـــات ومصـــطلحات تتصـــل الأولى، وقـــد اســـتغب عـــن كـــل مـــا نعلمـــه اليـــوم مـــن حـــدود وتعري

 .والتعذر والمقصور والمنقوص بالثقل
وفي العصر الحديث ظهـرت بعـش الكتـب الـتي تتـوخنى التيسـير في القواعـد النحويـة، 

مصــــطفى الغلاييــــا، حيــــث جــــاء ســــهل للشــــي  ( جــــامع الــــدروس العربيــــة)ومــــن أشــــهرها 
كما ظهـر كتـاب . االأسلوب واضح المعب، وفي الكتاب أمثلة توضح القاعدة المراد دراسته

لعلــي الجــارم ومصــطفى أمــين، وقــد اعتمــد ميلفــاه الطريقــة الســتقرائية في  (النحــو الواضــح)
ـــة،  تقـــديم القاعـــدة، واســـتعملا الأمثلـــة والشـــواهد المعاصـــرة في منـــأى عـــن الشـــواهد التقليدي

 .وهذا ما جعل المادة النحوية سهلة وميسرة
لـــدعوة إلى إلغـــاء بعـــش المباحـــث مـــن اتجاهـــات التيســـير ا: الإلغـــاء والـــدمج -ب 

النحوية، وكان نن يل لواء هذه الدعوة إلى الإلغاء في تراثنـا العـربي ابـن مضـاء القـرطم في  
إذ إنــه دعــا إلى إلغــاء العوامـل، والعامــل عنــد النحــاة هــو مــا أثــر  ،«الــرد علــى النحــاة»كتابـه 

ه مــن حركــة أو ســكون أو حــذف، ودعــا أيضــاا إلى إلغــاء الحــ ذف والتقــدير وإســقاط في غــيرن
 .العلل الثواني والثوالث، وإلغاء التمارين

ـــة الأســـتاذ إبـــراهيم  وفي العصـــر الحـــديث جـــرت عـــدة محـــاولت للتيســـير، منهـــا محاول
، وقـد كـان في محاولتـه ثـائراا علـى النحـويين الـذين قصـروا «إحيـاء النحـو»مصطفى في كتابـه 

ا خصـائص الكـلام مـن تقـديم وتـأخير مباحث النحـو علـى الإعـراب والبنـاء، دون أن يبحثـو 
ونفــي وإثبــات وتأكيــد، وذهــب إلى أن المــتكلم هــو الــذي يحــدج الحركــات ل العامــل الــذي 
طالــب ب لغائــه علــى غــرار مــا دعــا إليــه ابــن مضــاء القــرطم، كمــا ذهــب إلى أن التنــوين علــم 

بــــدليل أن  التنكــــير، وفي طثــــه عــــن معــــاني العلامــــات الإعرابيــــة رأى أن الرفــــع علــــم الإســــناد
الكلمــة يتحــدج عنهــا، وأن الجــر علــم الإضــافة ســواء أكانــت طــرف أم بغــير حــرف، وأن 
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الفتحــة ليســت بعلــم إعــراب لأ ــا الحركــة ا فيفــة المســتحبة الــتي يحــب العــرب أن فتمــوا تــا  
كلماتهم ما لم يلفتهم عنهـا لفـت، وعلامـات الإعـراب في السـم ل اـرج عـن هـذا إل في 

 .من الإتباعبناء أو نوع 
وكانــت المحاولــة الثانيــة للتيســير في العصــر الحــديث تلــك المحاولــة الــتي قامــت تــا لجنــة 

بقــــرار مــــن وزيــــر المعــــارف بمصــــر، وجــــاء في  3111تيســــير اللغــــة العربيــــة الــــتي ألفــــت عــــام 
حيثيـــات تشـــكيل قـــرار اللجنـــة أن الـــوزارة ســـبق لهـــا أن عملـــت علـــى تبســـيط قواعـــد النحـــو 

فيمـــا أخرجـــت مـــن الكتـــب، وأن هـــذه ا طـــوة الـــتي خطتهـــا الـــوزارة في والصـــرف والبلاغـــة 
الماضــي لم تكــن كافيــة، إذ إنــه لــوحن أن صــعوبة قواعــد النحــو والصــرف والبلاغــة مــا تــزال 
قائمــة، وأن المعلمــين والمتعلمــين يبــذلون جهــداا كبــيراا ووقتــاا طــويلاا في تعليمهــا وتعلمهــا، ول 

 .ق مع ما يصرف من زمن وجهديصلون بعد هذا كله إلى نتائج تتف
وقــد لحظــت اللجنــة المشــكلة لهــذه الغايــة أن أهــم مــا يعســر النحــو علــى المعلمــين 

 :والمتعلمين ثلاثة أشياء هي
 .فلسفة يلت القدماء على أن يفترضوا ويعللوا، أو يسرفوا في الفتراض والتعليل -3
 .إسراف في القواعد نشأ عنه إسراف في المصطلحات -0
 .عمق العلمي باعد بين النحو والأدبإمعان في الت -1

لذا تقترح اللجنة فيما فـص المتعلمـين إلغـاء الإعـراب التقـديري والمحلـي لعـدم فائدتـه 
في ضــبط لفــن أو تقــويم لســان، وجعــل المبتــدأ والفاعــل ونائــب الفاعــل في بــاب واحــد أ تــه 

 . ، وإلغاء الضمير المستتر جوازاا ووجوباا (باب المسند إليه)
اولــة الثالثــة الــتي كــان لهــا صــدى كبــير في المنــاهج التعليميــة فهــي محاولــة مــيتمر أمــا المح

، ورأت هـــذه المحاولـــة أن الكـــلام العـــربي كلـــه 3111مفتشـــي اللغـــة العربيـــة في القـــاهرة عـــام 
مكـــون مـــن  ـــل ومكمـــلات وأســـاليب، وللجملـــة ركنـــان أساســـيان، اصـــطلح علـــى تســـمية 

وأمـا المكمـلات فهـي كـل لفـن يضـيف إلى معـب (. يـهمسـنداا إل)، وايخـر (مسـنداا )أحدلا 
وأمـا الأسـاليب فهـي تعبـيرات خاصـة نطـق تـا العـرب علـى . الجملة الأساسـية معـب يكملـه
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الصورة التي وصلت إلينا نحفظها ونقيس عليها، وقـد رمـت هـذه المحاولـة إلى تبويـب مسـائل 
تلفــة، فيجمـع كــل مــا يتعلــق النحـو علــى أســاس مـن المعــاني الــتي تــدور حولهـا الأســاليب المخ

 (. أسلوباا )بالمعب الواحد من قواعد النحو في باب واحد يسمى 
ــــى هــــذا فأســــلوب النفــــي مــــثلاا وحــــدة تشــــتمل علــــى النفــــي بــــالحرف وبالفعــــل  وعل
وبالســم، وعلــى النفــي في الزمــان الحاضــر والماضــي والمســتقبل أيــاا كــان الأثــر الإعــرابي الــذي 

 .تحدثه الأدوات
ـــــاب وفي ضـــــوء هـــــذ ـــــراهيم مصـــــطفى كت ـــــة أل ـــــف إب ـــــر النحـــــو العـــــربي»ه المحاول « تحري

اليب الأســـ»بالشـــتراك مـــع ســـبعة آخـــرين ليكـــون مرجعـــاا قريبـــاا للمعلـــم، كمـــا صـــدر كتـــاب 
لميلفـــه عبـــد الســـلام هـــارون، وقـــد حـــاول فيـــه اســـتخلاص مـــا  «الإنشـــائية في النحـــو العـــربي

 .فص أساليب الإنشاء من أبواب النحو
وراق العمل المقدمـة إلى مـيتمر مفتشـي اللغـة العربيـة علـى ورقـة عمـل ولقد اشتملت أ

للأســـتاذ محمـــد أيـــد برانـــق  نـــص فيهـــا الوســـائل والأســـاليب الـــتي اتبعـــت في حركـــة تيســـير 
 :القواعد النحوية منذ مطلع العصر الحديث ح  تاري  انعقاد الميتمر، ومن هذه الوسائل

عات أو أجــزاء مــن موضــوعات ل يحتــاج إليهــا العمــل علــى إلغــاء موضــو : الوســيلة الأولــى
التلاميـذ في تقـويم ألسـنتهم، ومــن أمثلـة ذلـك المبنيـات بجميــع أنواعهـا، فقـد اصـطلح النحــاة 

كالأفعـــال الماضـــية، « مبنيـــة»علـــى أن الكلمـــة الـــتي ل يتغـــير آخرهـــا بتغـــير التركيـــب تســـمى 
، والأ ـــــاء الموصـــــولة، وأفعـــــال الأمـــــر، والفعـــــل المضـــــارع في بعـــــش صـــــوره، وأ ـــــاء الإشـــــارة

 .والضمائر
إلغــاء الإعــراب التقـــديري والمحلــي في المفـــردات والجمــل لأنـــه ل أثــر لـــه في : الوســيلة الثانيـــة

ــــذ  ســــلامة النطــــق، ول في إفهــــام المعــــب، فــــلا حاجــــة بنــــا إلى أن نشــــغل بــــه أوقــــات التلامي
 .والمعلمين

لــذي قــرره النحــاة، واختلفــوا التخفيــف مــن عمــل الأدوات علــى النحــو ا:  الوســيلة الثالثــة
ولعـل أول مـا بـدا بـه . فيه، وتعصب كـل فريـق مـنهم لرأيـه، ف نـه ل فائـدة مـن وراء دراسـته
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تضـــمر جـــوازاا أو وجوبـــاا، وإلى أ ـــا هـــي الـــتي « أن»مـــن هـــذا إنمـــا هـــو عـــدم الإشـــارة إلى أن 
عليــل، إذ إن تنصــب الفعــل المضــارع الواقــع بعــد لم الجحــود أو حــ  فــاء الســببية أو لم الت

 .العرب نطقوا هذه الأساليب كما وصلت إلينا في القرآن والحديث
العلامات الأصلية والعلامات الفرعية في الإعراب، فقد يُسنر بـأن جعلـت : الوسيلة الرابعة

علامـــات الإعـــراب كلهـــا أصـــلية فـــالألف علامـــة رفـــع المثـــب ول تنـــوب عـــن الضـــمة، واليـــاء 
 ول تنـــوب عـــن الفتحـــة، والـــواو علامـــة رفـــع  ـــع المـــذكر علامـــة نصـــب  ـــع المـــذكر الســـالم

 .السالم ول تنوب عن الضمة
وهــو مــا يــذكر في الكــلام، ولــيس ركنــاا أساســياا في الجملــة، : (التكملــة) الوســيلة الخامســة

 .وهي منصوبة دائماا ما لم تكن مضافاا إليها أو مسبوقة طرف جر
ش الموضــوعات دراســة أســلوبية مــن غــير وهــي دراســة بعــ: (الأســاليي) الوســيلة السادســة

ء والتحــــذير التعـــرض لتفاصــــيل إعرابيــــة تعســـر علــــى التلاميــــذ معرفتهــــا، ومنهـــا صــــيو الإغــــرا
 .الخ...والتعجب والمدح والذم

 3111وكـــان اتحـــاد المجـــامع اللغويـــة العلميـــة العربيـــة قـــد عقـــد نـــدوة في الجزائـــر عـــام 
المنتــدون في صــدد تعلــيم النحــو العــربي أن  ، ورأى(تيســير تعلــيم اللغــة العربيــة)تحــت عنــوان 
 : ييخذ بما يلي

 .الربط بين علم النحو ومفهوم الدللت -3
اســـتخلاص الشـــواهد والأمثلــــة مـــن القـــرآن والحــــديث والنصـــوص الأدبيـــة القداــــة  -0

 .والحديثة
 .القتصار في المادة النحوية ما أمكن على ما يستعمله الطلاب في حياتهم -1
التقــديري والمحلــي دون تعليــل، وتراعــى قــدرة الطالــب عنــد الإبقــاء علــى الإعــراب  -2

 .اختيار القواعد
دراسة بعش التراكيب النحوية دراسة تحـدند معانيهـا وتضـبط أواخرهـا دون تعـرنض  -1

لإعراتــا التفصــيلي كصــيو القســم والتعجــب والتحــذير والإغــراء ومــا شــاكل ذلــك 
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 .والنفي والتأكيد والتفضيل
 .تي تستعمل في الحالت النادرة كالتنازع والشتغالترك دراسة قواعد النحو ال -1
الحرص على المصطلحات النحوية التي عرفـت مـن قبـلُ كالفاعـل والمفعـول والمبتـدأ  -1

 .وا ا، لأ ا أكثر دللة على معانيها نا اقترح من مصطلحات
 .اعتبار  يع علامات الإعراب أصلية دون تمييز بين أصلي وفرعي -1
 .عربي ودراسة مجملة للأصواتالعناية بالنطق ال -1
 .قصر محاولت التيسير على مرحلة التعليم العام -32
ـــــدريب الطـــــلاب علـــــى اســـــتعمال الأســـــاليب  -33 تـــــذييل كتـــــب النحـــــو بمقتطفـــــات لت

 ..المختلفة كأساليب التعجب والنفي والتأكيد والتفضيل
ضم بعش القضايا الصرفية إلى القضايا النحوية حيثما يكون هناك ارتباط بينهـا،  -30

 .فتدرنس أوزان الفعل وما يحدج لها عند الإسناد إلى الضمائر في باب واحد
ولم تتوقف محاولت تيسير القواعد النحوية في سبعينيات القرن الماضـي، وإنمـا ظهـرت       

محاولــة جديــدة في ثمانينيــات ذلــك القــرن علــى يــدن الأســتاذ الــدكتور شــوقي ضــيف في كتابــه 
 :في محاولته ستة أسس لتجديد النحو، وهذه الأسس هي،  وقد اعتمد «تجديد النحو»

إعــــادة تنســـيق أبــــواب النحــــو، وذلــــك طــــذف ثمانيــــة عشــــر بابــــاا، وهــــذه   :الأســــاس الأول
بــاب كــان وأخواتهــا، بــاب مــا ول ولت العــاملات عمــل : الأبــواب الــتي يقــترح حــذفها هــي

بــاب التنــازع، بــاب لــيس، بــاب كــاد وأخواتهــا، بــاب ظــن وأخواتهــا، بــاب أعلــم وأخواتهــا، 
الشــتغال، بــاب الصــفة المشــبهة، بــاب اســم التفضــيل، بــاب التعجــب، بــاب أفعــال المــدح 

، (واكتفي ب عراب هذه الصيو السـت في بـاب التمييـز)والذم، كنايات العدد، الختصاص 
 .باب التحذير، باب الإغراء، باب الترقيم، باب الستغاثة، باب الندبة

إذ يكتفـــى أن يقـــال في إعـــراب جـــاء : لإعـــرابين التقـــديري والمحلـــيإلغـــاء ا :الأســـاس الثـــاني
الفـــ  أن نـــذكر أن الفـــ  فاعـــل فقـــط، وفي جـــاء القاضـــي أن يقـــال في إعـــراب القاضـــي إنـــه 

 .فاعل فقط، وفي هذا زيد أن يقال في إعراب هذا مبتدأ فقط
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رية في ودعــا إلى إلغــاء تقــدير متعلــق الظــرف والجــار والمجــرور، وإلغــاء عمــل أن المصــد
المضـــــارع مقـــــدرة أو مســـــتترة بعـــــد فـــــاء الســـــببية وواو المعيـــــة، وإلغـــــاء العلامـــــات الفرعيـــــة في 
الإعـــراب فـــلا الفتحـــة نائبـــة عـــن الكســـرة في الممنـــوع مـــن الصـــرف، ول الكســـرة نائبـــة عـــن 
الفتحــــة في  ــــع المينــــث الســــالم، ول الــــواو في الأ ــــاء ا مســــة و ــــع المــــذكر الســــالم، ول 

ثب، نائبتان عن الضمة، وليسـت الألـف نائبـة عـن الفتحـة أو الكسـرة في المثـب الألف في الم
 .الخ...و ع المذكر السالم 
وفي ضــوء ذلــك يكفــي إعــراب لســيما وبعــش : الإعــراب لصــحة النطــق :الأســاس الثالــث

أدوات الســـــتثناء وكـــــم ا ايـــــة والســـــتفهامية وأدوات الشـــــرط ال يـــــة وإلغـــــاء إعـــــراب أن 
 .الثقيلة المخففة من

وضــع ضــوابط وتعريفــات دقيقــة لــبعش أبــواب النحــو الــتي لم يــتح لهــا أن  :الأســاس الرابــع
 .عرفت تعريفاا سديداا على نحو ما يلاحن في المفعول المطلق والمفعول معه والحال

حــذف زوائــد كثــيرة مــن مثــل حــذف شــروط اشــتقاق اســم التفضــيل،  :الأســاس الخــامس
م ايلة، وشروط صيو التصغير، وحذف قواعد النسـب، وشروط فعل التعجب، وقواعد اس

وحـــذف تقـــديم ا ـــا علـــى المبتـــدأ وتقـــديم المبتـــدأ علـــى ا ـــا، وحـــذف إن المخففـــة مـــن إن 
الثقيلـة، وألغــى إعمـال كــأن المخففـة مــن كـأن الثقيلــة، وحـذف إعمــال ليـت مــع مـا الكافــة، 

 .الخ...وحذف شروط الحال وأحوالها وتابع المنادى وعمل المصدر
إضـافات متنوعــة مـن مثــل بـاب الــذكر والحـذف لعناصــر الجملـة، بــاب  :الأسـاس الســادس

ـــة الأساســـية، بـــاب أنـــواع الجمـــل، إضـــافة جـــداول لتصـــريف  ـــأخير، بـــاب الجمل التقـــديم والت
الفعــــل مــــع ضــــمائر الرفــــع المتصــــلة، وجــــداول أخــــرى لتصــــريف المضــــارع، والأمــــر مــــع نــــون 

يمه إلى مضـاف وغـير مضـاف ومتبـوع وتـابع حـ  التوكيد، وأضاف إلى تقسـيم السـم تقسـ
ـــابع ومتبوعـــه مفـــردات أو في حكـــم  يســـتقر في ذهـــن دارس النحـــو أن المضـــاف وكـــذلك الت

 .المفرد ل  ل مستقلة
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ويقصد بالنحو الوظيفي النحـو الـذي : التيسير بالتركيز على النحو الوظيفي -ج
تعبـير عنهـا شـفاهياا وكتابيـاا في تفاعلـه يساعد المتعلم على سدن حاجاتـه وتلبيـة متطلباتـه في ال

ومــا دعــوة الجـاحن الــتي ســبقت الإشــارة . مـع ايخــرين في مجتمعــه، وفي منــأى عـن الأخطــاء
إليهـا مـن قبـل، ومحاولــة خلـف بـن حيـان الأيــر البصـري في مقدمتـه في النحـو، ومحاولــة أبي 

اء القـرطم في كتابـه ومحاولـة ابـن مضـ« التفاحـة في النحـو»جعفر النحاس النحوي في كتابه 
إل مظــاهر مــن النحــو الــوظيفي، ومــا  يــع المختصــرات الــتي مــرت بنــا « الــرد علــى النحــاة»

من قبلُ إل أمارات على النحو الـوظيفي الـذي يسـاعد المـتعلم علـى التعبـير السـليم شـفاهياا 
 .وكتابياا، وعلى القراءة السليمة والستماع الإيجابي الفعنال

، «النحــو الــوظيفي»جــه وضــع الأســتاذ عبــد العلــيم إبــراهيم كتابــه وفي ضــوء هــذا التو 
وتجدر الإشارة إلى أن المعيـار المعتمـد في تعـرف المباحـث النحويـة الوظيفيـة هـو السـتعمال، 
فمـــا اســـتعمل مـــن المباحـــث النحويـــة بكثـــرة عـــد  وظيفيـــاا، ومـــا قـــلن اســـتعماله عـــدن ثانويـــاا ل 

 .وظيفياا 
م بدراسات علمية لتعرف المباحـث النحويـة الأكثـر شـيوعاا ويتطلب هذا المعيار القيا

وتـواتراا واسـتعمالا في التعبـيرين الشـفهي والكتـابي للطلبـة مـن جهـة، وفي كتابـات المــيلفين في 
 . تلف ميادين المعرفة من جهة أخرى

وجاءت الدراسة العلمية التي تقدم تـا الـدكتور محمـود السـيند إلى جامعـة عـين  ـس 
أســـس اختيـــار موضـــوعات القواعـــد النحويـــة في »ة الـــدكتوراه في التربيـــة وعنوا ـــا لنيـــل درجـــ

لتسلط الأضواء على تعرف المباحـث النحويـة « منهج تعليم اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية
 .الوظيفية

وكــان الهــدف مــن الدراســة اختيــار مباحــث القواعــد النحويــة في المــنهج التربــوي علــى 
من الواقع في منأى عن ا اة الذاتية والتقدير الشخصي، وذلـك  أسس موضوعية مستمدة

بتحديــد أساســيات المــادة الــتي تســهم في تزويــد الناشــا بمــا يســاعده علــى التفاعــل الإيجــابي 
مــع مجتمعــه، وإشــباع حاجاتــه، وتنميــة ميولــه، واعتمــد الباحــث ثلاثــة أســس في بنــاء المــنهج 
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اء والمتخصصـين، وثانيهـا المطالـب اللغويـة لطلبــة أولهـا أساسـيات المـادة مـن وجهـة نظـر ا ـا 
وقـــد أمكـــن معرفـــة الأســـاس الأول . المرحلـــة الإعداديـــة، وثالثهـــا متطلبـــات المجتمـــع والعصـــر

بطريـــق المقابلـــة المنضـــبطة لعـــدد مـــن المشـــتغلين بتعلـــيم اللغـــة العربيـــة مـــن أســـاتذة الجامعـــات 
وأمكــن معرفــة الأســاس . القــاهرة والمــوجهين الختصاصــيين وأعضــاء مجمــع اللغــة العربيــة في

الثـــاني بطريـــق  ـــع عينـــات مـــن التعبـــيرين الشـــفاهي والكتـــابي لعينـــة نثلـــة مـــن طلبـــة المرحلـــة 
وكان المنهج المتبع في التعرف هو المنهج التحليلـي بغيـة رصـد المباحـث . الإعدادية وطالباتها

لمرتكبــة فيهــاع ومعرفــة تــواتر النحويــة الــتي تســتعمل ومعرفــة تواترهــا،   معرفــة تــواتر الأخطــاء ا
 .المباحث الفرعية في المباحث العامة

أمــا الأســاس الثالــث المتمثــل في متطلبــات المجتمــع والعصــر فــأنجز بتحليــل عينــة نثلــة 
ـــة الـــتي  ـــادين المعرفـــة،   رصـــد المباحـــث النحوي لأســـاليب الكتـــاب المعاصـــرين في  تلـــف مي

المعرفــة عامــة،   في كــل ميــدان، ومعرفــة تــواتر  يســتعملها هــيلء، ومعرفــة تواترهــا في ميــادين
 .المباحث النحوية الفرعية في هذه الميادين لتعرف أيها أكثر استعمالا 

وعـــرض البحـــث أيضـــاا للصـــعوبات اللغويـــة النحويـــة الـــتي يعانيهـــا بعـــش العـــاملين في 
وذلـك في  وزارات الدولة وميسساتها نن يحملـون الشـهادات الإعداديـة والثانويـة والجامعيـة،

أثناء نارستهم للغة في إنجاز أعمالهم محادثة واسـتماعاا وقـراءة وكتابـة، وفي ضـوء مـا أسـفرت 
عنـه دراسـة المصـادر السـابقة مـن نتـائج اختـيرت المباحـث النحويـة الوظيفيـة في مـنهج تعلــيم 

 .اللغة العربية
ليب وإذا كانــــت هــــذه الدراســــة قــــد وقفــــت علــــى المباحــــث النحويــــة الوظيفيــــة في أســــا

الكتـــاب المعاصـــرين فـــ ن الدراســـة الـــتي أنجزهـــا الباحـــث نفســـه لمصـــلحة المنظمـــة العربيـــة للتربيـــة 
تطــوير منــاهج تعلــيم القواعــد النحويــة وأســاليب التعبــير في مراحــل »والثقافــة والعلــوم وعنوا ــا 

 قـــد أبانـــت المباحـــث النحويـــة الأكثـــر اســـتعمالا في أســـاليب« التعلـــيم العـــام في الـــوطن العـــربي
الكتــاب الســابقين أيضــاا إلى جانــب أســاليب الكتــاب المعاصــرين، انطلاقــاا مــن أن الطالــب ل 
يقتصر في مناشطه اللغوية على تعرف كتابات المعاصرين فقط، وإنما يطلـع أيضـاا علـى الـتراج 
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ـــر شـــيوعاا  ـــة الأكث ـــة الوظيفي العـــربي، وتـــذا تكتمـــل الصـــورة في الوقـــوف علـــى المباحـــث النحوي
ســتعمالا في الحيــاة، وهــي الــتي ينبغـــي للنظــام التربــوي أن يركــز عليهــا في تعلــيم اللغـــة وتــواتراا وا
 .العربية

 تدريس كفاية القواعد النحوية -رابعا  
في القواعـد النحويـة لـدى المتعلمـين إلى طريقـة  اتجه بعش الباحثين إلى إرجـاع الضـعف

نظـرة علـى الطرائـق المتبعـة في تـدريس  تدريس القواعد النحوية ل إلى المادة النحوية، ولو ألقينـا
القواعــد النحويــة وجــدنا أن ثمــة طرائــق ثلاثــاا، وكانــت الطريقــة القياســية هــي الأقــدم مــن حيــث 
الــزمن،   تلتهــا الطريقــة الســتقرائية،   ظهــرت الطريقــة المعدلــة القائمــة علــى تــدريس القواعــد 

 .من خلال النصوص المتكاملة
 :ى كل طريقة من هذه الطرائقونحاول فيما يلي الوقوف عل

وهـي كمــا يـدل عليــه ا هـا تعتمــد علـى القيــاس حيـث ينتقــل : الطريقـة القياســية -1
الفكــر فيهــا مــن الحقيقــة العامــة إلى الحقــائق الجزئيــة، ومــن القــانون العــام إلى الحــالت ا اصــة، 

الــتي يســلكها ومــن الكلــي إلى الجزئــي، ومــن المبــادا إلى النتــائج، وهــي إحــدى طرائــق التفكــير 
 .العقل في الوصول من المعلوم إلى المجهول

 :وتسير الطريقة القياسية في التدريس في خطوات ثلاج
 .ذكر القاعدة مباشرة -
 .توضيح القاعدة بالأمثلة التي تنطبق عليها -
 .التطبيق على القاعدة -

ـــه،  ولقـــد كانـــت هـــذه الطريقـــة ســـائدة في مطلـــع القـــرن الماضـــي وفي النصـــف الأول من
ـــة بموجبهـــا مثـــل كتـــاب وأل لحفـــا ناصـــف « قواعـــد اللغـــة العربيـــة»فـــت بعـــش الكتـــب النحوي

لمصـــــطفى « جـــــامع الـــــدروس العربيـــــة»لعبـــــاس حســـــن، و« النحـــــو الـــــوافي»وآخـــــرين، وكتـــــاب 
 .الغلاييا
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وإذا كان لكـل طريقـة تدريسـية أنصـار وخصـوم فـ ن أنصـارها يـرون أن طـريقتهم سـهلة 
مة اللســـان نظـــراا لأن المـــتعلم حفـــن القاعـــدة، واكنـــه أن وســـريعة في الأداء وتـــيدي إلى اســـتقا

 .يتذكرها ويقيس عليها في  ل جديدة وفي مواقف جديدة
إل أن خصـــومها يـــرون أن هـــذه الطريقـــة ل تحقـــق الأهـــداف المرســـومة لتـــدريس النحـــو 
 لأ ــــا تبعــــث في التلميــــذ الميــــل إلى الحفــــن، وتعــــوده المحاكــــاة العميــــاء، والعتمــــاد علــــى غــــيره،

التلاميــذ بالقاعــدة قــد وتضــعف فيــه قــوة البتكــار في الأفكــار، كمــا أ ــا تعمــل علــى مفاجــأة 
أ ــا ل تســلك تكــون ســبباا في صــعوبتها، وذلــك يــدعو إلى صــعوبة التطبيــق وا طــأ فيــه، كمــا 

طريقـاا طبيعيــاا في كسـب المعلومــات، إذ إن التعــاريف والأحكـام العامــة في هـذه الطريقــة تعطــى 
يء الأمثلــة خلافــاا لطريــق العقــل في الوصــول إلى إدراك الأمــور الكليــة بعــد مشــاهدة أولا   تجــ
وهي عندما تعمد إلى تقـديم القاعـدة والتعريـف علـى الأمثلـة والتطبيقـات ف  ـا تقـدم . جزئياتها

الصـــعب علـــى الســـهل نـــا ينـــافي قواعـــد التـــدريس، فضـــلاا عـــن أ ـــا تجعـــل الحقـــائق مزعزعـــة في 
نســيان لأ ــا تنقــل الحقــائق مــن تفكــير خــارجي وبطريــق التلقــين، وأضــعف الــذهن، ومعرضــة لل

 .الحقائق في الذهن هي ما ترد إليه عن هذا الطريق
تــــأثرت هــــذه الطريقــــة في نشــــوئها بمبــــادا المــــربي الألمــــاني : الطريقــــة الســــتقرائية -2

مــــة الراميــــة إلى وضــــع خطــــوات لإعطــــاء الــــدروس تتمثــــل في المقد( يوحنــــا فردريــــك هربــــارت)
 :والعرض والربط والقاعدة أو استنباط القاعدة، ومن   التطبيق

وتهــدف إلى شــدن انتبــاه وقــد تكــون المقدمــة بطريــق الأســئلة والحــوار أو بطريــق القصــة، 
التلاميــذ إلى موضــوع الــدرس الجديــد، وينتقــل المعلــم بعــدها إلى لــب الــدرس فيعرضــه بأســلوب 

والربط هو الموازنة بين ما تعلمه التلميذ اليـوم وبـين مـا  شائق رابطاا بينه وبين ا اات السابقة،
تعلمــه مــن قبــلُ، فالهــدف منــه أن تــرتبط المعلومــات وتتسلســل في ذهــن المــتعلم، لينتقــل بعــدها 

يســتنتج المتعلمــون القاعــدة بعــد عمليــة اســتقرائية وهــي زبــدة مــا المعلــم إلى الســتنتاج، حيــث 
السـتنتاج مـن التلاميـذ أنفسـهم بمسـاعدة المعلـم،  بلو إليه السعي من الدرس، على أن يكـون

 .  تجيء ا طوة الأخيرة من الدرس وهي التطبيق
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وللتطبيــــق دور كبــــير في تثبيــــت القواعــــد المســــتنبطة في الأذهــــان، إذ إنــــه اثــــل الجانــــب 
العملــي، ول تــي  دراســة القواعــد النحويــة ثمارهــا إل بكثــرة التطبيــق عليهــا وتــدريب التلاميـــذ 

 .يباا كافياا تدر 
وفي الطريقــة الســتقرائية ينتقــل الفكـــر مــن الجزئــي إلى القـــانون العــام، ومــن حـــالت 
خاصة إلى أحكام عامـة، وبطريـق السـتقراء يتوصـل التلاميـذ إلى المعلومـات خلافـاا للطريقـة 
القياســية الــتي كانــت تقــدم فيهــا المعلومــات والقواعــد لقمــة ســائغة دون أن يبــذلوا مجهــوداا في 

وا واتبــــاع الطريقــــة الســــتقرائية في التــــدريس يحــــتم علــــى المعلمــــين أن يقــــدم. صــــول عليهــــاالح
ـــتي تنطبـــق عليهـــا القاعـــدة،   يجـــري النتقـــال مـــن مثـــال إلى آخـــر،  مجموعـــة مـــن الأمثلـــة ال
ومناقشــــته بغيــــة اســــتنباط القاعــــدة العامــــة، فيعــــا عنهــــا التلاميــــذ أنفســــهم، ومــــن  ن يجــــيء 

 .التطبيق والتدريبات
لعلـــي « النحـــو الواضـــح»مـــن الكتـــب الـــتي ألفـــت وفـــق الطريقـــة الســـتقرائية كتـــاب و 

 .الجارم ومصطفى أمين
الطريقــــة أن طـــــريقتهم هــــي الطريقــــة المثلــــى في تحقيــــق الأهـــــداف هــــذه  ويــــرى أنصــــار

المرســـومة لتـــدريس القواعـــد النحويـــة إذ إ ـــا تهـــيج في المتعلمـــين قـــوة التفكـــير، وتأخـــذ بأيـــديهم 
ح  يصلوا إلى المعلومة، وهي طريقة جادة في التربية لأ ـا توصـل إلى الحكـم العـام قليلاا قليلاا 
ويغدو التطبيق عليه بعد ذلك سهلاا، وهي تمـزج بـين القواعـد والأسـاليب مـن خـلال تدريجياا، 

عرضــها لمجموعـــة مـــن الأمثلـــة الكثـــيرة المتنوعـــة الـــتي تشـــتمل علـــى القاعـــدة، وتتخـــذ الأســـاليب 
يضــاف إلى ذلــك كلــه أن الطريقــة الســتقرائية كمــا يــرى مييــدوها . لفهمهــا والتراكيــب أساســاا 

 .تحرك الدوافع النفسية لدى المتعلمين فيهتمون ويفكرون ويعملون
أمــا معارضــو هــذه الطريقــة فــيرون أ ــا تتســم بــالبطء في إيصــال المعلومــات إلى أذهــان 

لاثــة فقــط لســتنباط القاعــدة، وفي المتعلمــين، وأن بعــش المعلمــين يكتفــون أحيانــاا بمثــالين أو ث
هذا من التفريط ما يجعلها غـير سـليمة، وأ ـا اتـار أمثلـة متقطعـة في موضـوعات متنوعـة، ول 
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ـــــتي  ـــــة خاصـــــة، ول تثـــــير في نفـــــوس التلاميـــــذ اهتمامـــــاا نحـــــو القاعـــــدة ال ـــــة تعبيري ترمـــــي إلى غاي
 .مثيل للقاعدةسيدرسو ا في ظلالها، ول يجمع بين هذه الأمثلة أي رابط سوى الت

معارضوها أيضاا أن استنباط القاعدة واستقراءها من أمثلة معينـة ل خـير فيـه ول ويرى 
ـــة بـــين  ـــة ثبـــت أ ـــا مســـتحيلة ولـــيس لهـــا أصـــل علمـــي، ول حاجـــة للمقارن ـــاء، وهـــي عملي غن
ـــة ثابتـــة مطـــردة اكـــن  اللغـــات والعلـــوم الطبيعيـــة في الســـتنباط لأن التجربـــة في العلـــوم الطبيعي

 .خلاص قوانين عامة منها، ولكن هذا ل ينطبق على اللغاتاست
وهــي الطريقــة المعتمــدة علــى الإتيــان بــنص يــدور : طريقــة النصــوم المتكاملــة -3

حول موضوع معين، وقد يكـون هـذا الـنص شـعرياا أو نثريـاا، إل أنـه يشـتمل علـى الأمثلـة الـتي 
الطريقـة السـابقة السـتقرائية ســوى تشـتمل بـدورها علـى القاعـدة، ول فـرق بـين هـذه الطريقـة و 

ل تعتمــد الأمثلــة المتكلفــة المبتــورة والمنتزعــة مــن أوديــة  تلفــة ل يجمــع شــأ ا أن هــذه الطريقــة 
جــامع، ول تمثــل معــب يشــعر المــتعلم أنــه في حاجــة إليــه، بــل تســتنبط القاعــدة في ظــلال نــص 

أو التربيـة الوطنيـة أو غيرهـا  يدور حول موضوع حيوي يهم المتعلمـين مـن دروسـهم في التـاري 
مـــن مـــواد الدراســـة أو مـــن صـــحف اليـــوم والمجـــلات نـــا يتصـــل بـــالحوادج الجاريـــة بـــين  عهـــم 

 .وبصرهم أحياناا 
ويـرى أنصــار هـذه الطريقــة أن تعلـيم القواعــد وفقهـا إنمــا يجـاري تعلــيم اللغـة نفســها، إذ 

، فلــيكن تعلــيم القواعــد علــى هــذا إن تعلــيم اللغــة يجــيء بطريــق معالجــة اللغــة ومزاولــة عباراتهــا
النهج الذي ترتكز فيه على اللغة الصـحيحة وعرضـها علـى الأ ـاع والأنظـار، وتمـرين الألسـنة 

 .والأقلام على استخدامها
مــن تــدريس القواعــد النحويــة هــو إعانــة الــدارس علــى تقــويم لســانه ومــا دام الغــرض 

ة أن تـدرس القواعـد في ظـل اللغـة، وعصمة أسلوبه من اللحن وا طأ كان تحقيق هـذه الغايـ
وذلـــك بـــأن اتـــار أمثلتهــــا وتمريناتهـــا مـــن النصـــوص الأدبيــــة الســـهلة الـــتي تســـمو بأســــاليب 
التلاميـــذ وتزيـــد في ثقـــافتهم وتوســـع دائـــرة معـــارفهم بالإضـــافة إلى مـــا توضـــحه مـــن القواعـــد 
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يهـا بميـولهم ومصـادر النحوية، وأن ترتبط المادة اللغوية المتخيرة لشـرح القواعـد أو التطبيـق عل
 .اهتمامهم ونواحي نشاطهم

ويــرى أنصــار هــذه الطريقــة أن طــريقتهم هــي الفضــلى في تحقيــق الأهــداف المرســومة 
لتــدريس القواعــد النحويــة لأ ــا تمــزج القواعــد بالتراكيــب الميديــة إلى رســوخ اللغــة وأســاليبها 

طبيعـــي ســـهل في تعلـــيم  رســـوخاا مقرونـــاا  صائصـــها الإعرابيـــة، كمـــا أن المطالعـــة هـــي طريـــق
القواعــد النحويــة بغيــة جعــل العبــارات الصــحيحة أساســاا لطبــع خصــائص اللغــة في الأذهــان 

 .لأن ذلك يكسب مراناا مستمداا من الستعمال الصحيح للغة
أما معارضو هذه الطريقة فيرون أ ا تعمل على إضـعاف التلاميـذ في اللغـة وجهلهـم 

بنص يناقشه المعلم مع تلاميذه،   يسـتخرج منـه الأمثلـة لأبسط قواعدها لأن مبدأ التقديم 
التي تعينه على استنباط القاعدة التي يـراد تدريسـها إنمـا هـو ضـياع للوقـت، لأن الموضـوع ل 
علاقــة لــه بالقواعــد النحويــة الــتي هــي موضــوع الــدرس الحقيقــي، وأن الكتــاب الــذي تضــمن 

شــيء أن يعلــم التلميــذ كيــف يقــرأ هــذه الموضــوعات إنمــا هــو كتــاب نحــو، ويجــب قبــل كــل 
قراءة صحيحة، وهذه الطريقة تشغل المـتعلم بموضـوع الإنشـاء في الـنص فتصـرفه عـن قاعـدة 

 .النحو المراد شرحها
للقاعــدة في الكتــب المدرســية إنمــا ويــرى المعارضــون أيضــاا أن النصــوص الــتي يقــدم تــا 
عظمـاء العـرب، فينبغـي أن يكـون  تدور حول المسائل القومية والوطنية وذكر الفضائل وتـاري 

لــذلك موضــع في القــراءة والنصــوص، وأن يكــون للنحــو كتــاب خــاص، أمــا أن يكــون كتــاب 
وقــد يصــرف . النحــو مشــتملاا علــى ذلــك ف نــه يصــرف المــتعلم عــن القاعــدة إلى تفهــم المعــب

الــنص المعلـم وقتــاا في قــراءة الــنص والوقــوف علــى بعــش فكــره، واســتقراء الأمثلــة المســتمدة مــن 
والمشتملة على القاعـدة، وقـد ل يأخـذ التطبيـق والتـدريب إل حيـزاا ضـئيلاا، مـع أن القواعـد ل 

 .تترس  إل بكثرة التدريبات والتمرينات
ومــن هنــا كانــت ثمــة دعــوة إلى اعتمــاد الطريقــة القياســية في تــدريس القواعــد النحويــة، 

 .صعيد العربي في الأعم الأغلبوالعدول عن طريقة النصوص المتكاملة التي طبقت على ال
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القياسـية )مـادام لكـل طريقـة مـن الطرائـق السـابقة : الحكم على فعاليـة الطرائـق -4
أنصـــار وخصـــوم، أنصـــار ينســـبون إليهـــا عـــدداا مـــن المزايـــا، ( والســـتقرائية والنصـــوص المتكاملـــة

دينا علــى وخصــوم يوجهــون إليهــا الكثــير مــن النقــد، كانــت التجربــة العلميــة هــي الــتي تضــع أيــ
فعالية هذه الطرائق على أن تتوفر في هـذه التجربـة شـروط البحـث العلمـي، وذلـك بـأن نأخـذ 
ثــلاج مجموعــات مــن التلاميــذ مــن أوســاط اجتماعيــة واقتصــادية وثقافيــة واحــدة أو متقاربــة، 
وأن يكون ثمة تكافي بين هذه المجموعـات الـثلاج مـن حيـث المسـتوى التحصـيلي، فـلا اكـن 

دى المجموعــات متميـزة في تحصــيلها والثانيــة متوســطة والثالثـة ضــعيفة، وإنمــا لبــدن أن تكـون إحــ
أن يكـــــون مســـــتوى المجموعـــــات الـــــثلاج واحـــــداا، وأن تـــــدرس المجموعـــــة الأولى وفـــــق الطريقـــــة 
القياسية مدة عام دراسي كامـل، وتـدرس الثانيـة وفـق الطريقـة السـتقرائية، والثالثـة وفـق طريقـة 

علــــى أن يكـــون المعلمـــون الــــذين يدرنســـون متكـــافئين أيضــــاا مـــن حيــــث النصـــوص المتكاملـــة، 
تقـــديراتهم في شـــهاداتهم الجامعيـــة، وأن يكونـــوا متكـــافئين مـــن حيـــث ا ـــاة التدريســـية، ومـــن 
ـــه، ويعـــدها الفضـــلى في تحقيـــق  حيـــث التقـــدير الفـــا، ولـــدى كـــل معلنـــم الحماســـة نحـــو طريقت

لدراسـي لتعـرف نقطـة البـدء لـدى كـل مجموعـة وتطبـق الختبـارات في بدايـة العـام ا. الأهداف
يتم الوقوف علـى المسـتوى في القواعـد النحويـة مصـطلحاا وتطبيقـاا وفي التعبـير أيضـاا،   طيث 
لختبــــار في منتصــــف العــــام الدراســــي، وفي  ايــــة العــــام الدراســــي، وتجــــرى المعــــاملات يطبــــق ا

وعنــدها . عــد والتعبــير واللغــة عامــةالإحصــائية لتعــرف النقلــة الــتي حازتهــا كــل مجموعــة في القوا
تتبين الفعالية النسبية للطرائق المطبقة، ولكن ييخذ بالحسـبان أنـه ل اكـن تعمـيم النتـائج الـتي 
أسفرت عنهـا التجربـة مـا لم تطبـق في منـاطق متعـددة، فـ ذا كانـت النتـائج هـي النتـائج نفسـها 

مــن خــلال تجربــة واحــدة آخــذين  أمكــن التعمــيم، وإل فــلا اكــن الحكــم علــى فعاليــة الطريقــة
بالحســـبان أننـــا نتعامـــل مـــع بشـــر، ول اكـــن الـــتحكم تحكمـــاا دقيقـــاا في التجـــارب معهـــم علـــى 

 .النحو الذي اكن التحكم فيه في مجال العلوم البحتة والتطبيقية
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 عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية -خامسا  
ن المتعلمــين منهــا، ومــن هــذه ثمــة عوامــل تســاعد علــى اكتســاب الكفايــة النحويــة واكــ

 :العوامل
فهــو وســيلة لصــحة الأســلوب وســلامة : النظــر إلــى أن النحــو وســيلة ولــيس غايــة -3

التراكيب وتقويم القلم واللسان من العوجاج والزلل ومساعدة المتعلم علـى فهـم مـا 
يســتمع إليــه، وعلــى صــحة قراءتــه وفهمهــا وصــحة الكتابــة والتعبــير الســليم، إضــافة 

 .به صحة الحكم ودقة الملاحظة والتفكير المنظمإلى إكسا
ـــة -0 ـــة التعليميـــة التعلمي ـــوظيفي فـــي العملي ـــى النحـــو ال ـــز عل ـــأتى معرفـــة : التركي وتت

الموضـــوعات النحويـــة الوظيفيـــة مـــن الســـتعمال في واقـــع الحيـــاة، فمـــا اســـتخدم مـــن 
 هــذه الموضــوعات بكثــرة في لغــة الحــديث والكتابــة عــدن أساســياا ووظيفيــاا، ومــا نــدر

ومــن البــدهي أن الموضــوعات النحويــة الــتي اــدم الإنســان في . اســتعماله عــدن ثانويــاا 
حياتــه، وتلــم حاجاتــه اللغويــة، وتســهنل لــه عمليــة التفاعــل الجتمــاعي طيــث يقــرأ 
بصــــورة ســــليمة ويكتــــب بأســــلوب ســــليم ويعــــا تعبــــيراا صــــحيحاا، ويســــتمع فتعينــــه 

هـذه الموضـوعات والمباحـث النحويـة  معرفته النحوية على فهم ما يسـتمع إليـه، تعـد
 .وظيفية وأساسية ما دامت تحقق تلك الوظائف

مـــادام التركيـــز يـــنص : البتعـــاد عـــن الشـــذوذ والســـتثناءات والتفريعـــات المملـــة -1
الإتيـــــان علـــــى تعلـــــيم المباحـــــث النحويـــــة الوظيفيـــــة الأساســـــية كـــــان النصـــــراف إلى 

 عقـــول المتعلمـــين صـــعوبة المـــادة بالشـــذوذ والســـتثناءات والتفريعـــات المملـــة يعـــزز في
النحويـة ويــدعوهم إلى البتعـاد عنهــا والنفــور منهـا، في حــين أن البتعـاد عــن التقعــر 

 .والمماحكات والتأويلات والستثناءات يظهر اللغة سهلة وميسرة وعفوية
الــــتي  ربــــط المباحــــث النحويــــة بكلياتهــــا وإدراجهــــا تحــــ  العنــــاوين الرئيســــة -2

ويـتلا  المتعلمـون الشـتات ون الصور الكلية في الأذهـان، تنضوي تحتها ح  تتك
فمبحــث الفعــل ينضــوي تحتــه الفعــل الماضــي . في المباحــث النحويــة الــتي يتعلمو ــا
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والمضــارع والأمــر، والفعــل المجــرد والمزيــد والتــام والنــاقص، والمثبــت والمنفــي، والميكــد 
ــــلازم والمتعــــدي، والج ــــا والمعــــرب، وال امــــد والمتصــــرف، والمبــــا وغــــير الميكــــد، والمب

للمعلــوم والمبــا للمجهــول، والســـم ينضــوي تحتــه المفـــرد والمثــب والجمــع، والمـــذكر 
والمينـــث، والمنقـــوص والمقصـــور والصـــحيح، والمنصـــرف وغـــير المنصـــرف، والمشـــتق 

 .والجامد، والمعرب والمبا، والنكرة والمعرفة
ــر الــدخول  -1 فــي المصــطلحات اعتمــاد التــدريي علــى القوالــي اللغويــة مــن غي

وذلــك بــأن يقــدم القالــب اللغــوي : النحويــة فــي المراحــل الأولــى مــن تعلــيم اللغــة
ويطلـــب إلى المتعلمـــين تـــرداده علـــى ألســـنتهم تـــرداداا ســـليماا فيترســـ  دون أن يعـــرف 
المــتعلم وظيفــة الكلمــة في الجملــة، ومــن غــير الــدخول في المصــطلحات، كالتــدريب 

الإشــارة والأ ــاء الموصــولة والضــمائر وحــالت  علــى التطــابق في اســتعمالت أ ــاء
الإفــراد والتثنيــة والجمــع والتــذكير والتأنيــث، وإســناد الفعــل إلى الضــمائر، والتــدريب 
علـــى مواقـــف الســـتفهام، ومـــع النمـــو الفكـــري للمتعلمـــين في المرحلـــة التاليـــة يجـــري 

كيـز علـى وتقـدم المصـطلحات، مـع التر الوقوف على تبيان وظيفة الكلمة في الجملـة 
 .الجانب التطبيقي في الستعمال

إن القواعـد النحويـة :التقويم المرحلي والبنائي في أثناء تدريس القواعـد النحويـة -1
شـأ ا شـأن الرياضــيات يـرتبط بعضـها ببعضــها ايخـر، ومـا لم يكــن المـتعلم متمكنــاا 
مــــن القاعــــدة الســــابقة ذات الرتبــــاط الوثيــــق بالقاعــــدة الجديــــدة فلــــن يــــتمكن مــــن 

وعلــــى المعلمــــين عــــدم النتظــــار إلى . اكتســــاب المهــــارة المتعلقــــة بالقاعــــدة الجديــــدة
مرحلة التقويم النهائي، إذ لبد مـن التقـويم المرحلـي والبنـائي، علـى أن تنـوع الأسـئلة 
في التمرينـات والتــدريبات، وأل تقتصــر علــى أسـئلة التــذكر والتعــداد والتكملــة، وإنمــا 

 .الخ...عراب والتكوينتشتمل الضبط والتعليل والإ
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ثمـــة أخطـــاء تســـربت إلى : إجـــراء التـــدريبات العلاجيـــة لتلافـــي الأخطـــاء الشـــائعة -1
( دعـا)تعبيرات المتعلمين من العامية مثـل إسـناد الفعـل المعتـل إلى الضـمائر، فالفعـل 

كمــا (. دعــوت)بــدلا مــن ( دعيــت)لــدى إســناده إلى ضــمير المــتكلم يقــول المــتعلم 
مــر في الحالـة الــتي يكـون فيهـا معتــل ايخـر مــن أعلـى النســب، أن ا طـأ في فعـل الأ
ومـن الأخطـاء المتسـربة مـن العاميـة . قوم وقول بدلا من قـم وقـل: ففي العامية يقال

إفــراد الفعــل أمــام الفاعــل المثــب والجمــع، وتأنيــث الفعــل وتــذكيره، والأفعــال ا مســة 
ســـــــوة، ولزتـــــــا الوصـــــــل في الرفـــــــع والنصـــــــب والجـــــــزم، وإســـــــناد الفعـــــــل إلى نـــــــون الن

 .الخ...والقطع
وفي التدريبات العلاجية يركز على تلافي الأخطاء في السـم الصـريح إفـراداا وتثنيـة و عـاا، 
وفي حالت الرفع والنصـب والجـر، وذلـك في المباحـث النحويـة الـتي تشـتمل علـى السـم 

اسـم كـان وخاهـا، الفاعل، نائب الفاعل، المبتدأ وا ا، اسـم إن وخاهـا، : الصريح مثل
ـــه، المفعـــول بـــه، الحـــال، النعـــت، البـــدل، التوكيـــد، الأ ـــاء  المجـــرور بـــالحرف، المضـــاف إلي

 .ا مسة
وثمــة مجــال واســع لســتخدام وســائل الإيضــاح وضــروب التقانــة : اســتخدام التقانــة  -1

في تعلـــيم القواعـــد النحويـــة وتعلمهـــا بـــدءاا مـــن الطباقـــات المصـــغرة للـــتعلم الفـــردي، 
والمختــاات اللغويــة، والحواســيب والشــابكة الشــجرية والصــور الشــفافية،  والملصــقات

 .، وذلك في الاامج التفاعلية(الإنترنت)
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 مراجع الفصل
 

منشـورات جامعـة  -فـي طرائـق تـدريس اللغـة العربيـة -الدكتور محمود أيد السـيند -3
 .3111دمشق  -الطبعة الثالثة -دمشق

ناهج القواعد النحوية وأساليي التعبيـر فـي تطوير م -الدكتور محمود أيد السيند -0
 -المنظمـة العربيـة للتربيـة والثقافـة والعلـوم -مراحل التعلـيم العـام فـي الـوطن العربـي

 .3111تونس 
 -أساســـيات القواعـــد النحويـــة مصـــطلحا  وتطبيقـــا   -الـــدكتور محمـــود أيـــد الســـيند -1

 .0233دمشق  -الهيئة العامة السورية للكتاب -وزارة الثقافة
ـــة بدمشـــقطـــ -2 ـــد اللغـــو  -وج المـــيتمر الســـنوي الســـابع لمجمـــع اللغـــة العربي  -التجدي

 .0221دمشق 
ــة فــي تــدريس  -كامــل محمــود نجــم الــدليمي  طــه حســن الــدليمي و -1 أســاليي حديث

 .0222عمان  -دار الشروق للنشر والتوزيع -قواعد اللغة العربية
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 الفصل الثالث
 هدافا  ومكونات وتيسيرا  وتدريسا  الإملاء مفهوما  وأ

 

 :محتويات الفصل
 .الإملاء مفهوماا  -أولا 
 .أهداف تدريس الإملاء -ثانياا 
 :مكونات الإملاء -ثالثاا 

 .الإملاء المنسوخ أو المنقول .3
 .الإملاء المنظور .0
 .الإملاء الستماعي .1
 .الإملاء الختباري .2
 .محاولت تيسير القواعد الإملائية -رابعاا 

 :تدريس كفاية القواعد الإملائية -خامساا 
 .الإملاء المنقول .3
 .الإملاء المنظور .0
 .الإملاء الستماعي .1
 .الختباري الإملاء .2
 :مساعدة على تدريس الكفاية الإملائية عوامل -سادساا 
 .حديد الأهداف السلوكية .3
 .حسن اختيار القطع الإملائية .0
 .ملائيةاتباع الطريقة الستقرائية في الوصول إلى القاعدة الإ .1
 .اتباع أسلوب التصحيح المباشر للأخطاء المرتكبة .2
 .البتعاد عن العقوبات المرهقة .1
 .إسهام المعلمين كافة في عملية تصحيح الإملاء .1
 .البحث عن أسباب التخلف في الإملاء .1
 .بين وقت وآخر إجراء اختبارات تشخيصية .1

 .مراجع الفصل
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 الفصل الثالث
 اعا  وتيسيرا  وتدريسا  الإملاء مفهوما  وأهدافا  وأنو 

في هذا الفصل أن نتعرف مفهـوم الإمـلاء والأهـداف المرسـومة لتدريسـه وأنواعـه نحاول 
 .ومحاولت تيسيره وكفاية تدريسه وبعش العوامل المساعدة على تكوين تلك الكفاية

 الإملاء مفهوما   -أول  
والنقــل، كــأن تلقــي ، ويعــا التلقــين (إمــلاء)والمصــدر ( أملــى)الإمــلاء لغــة مــن الفعــل 

أمـا الإمـلاء . وفي ضـوء ذلـك ظهـرت كتـب الأمـاة لأبي علـي القـاة. على غيرك فينقل عنـك
مصــطلحاا فيعــا الكتابــة والبعــد عــن ا طــأ في كتابــة الكلمــات، والتقيــد بالقواعــد الإملائيــة في 

 .أثناء الكتابة
 أهداف تدريس الإملاء -ثانيا  

تقـــويم القلـــم واللســـان مــن العوجـــاج والزلـــل، فـــ ن إذا كانــت القواعـــد النحويـــة وســيلة ل
القواعــد الإملائيــة وســيلة هــي الأخــرى لتقــويم القلــم وصــحة الكتابــة مــن الأخطــاء، ذلــك لأن 
إتقـــان المهـــارة الإملائيـــة يســـاعد علـــى فهـــم المكتـــوب في حـــين أن وقـــوع الأخطـــاء في الكتابـــة 

وقع لبس وسوء فهـم في تعـرف المعـاني وطالما . يشوه المعب، ويعطي انطباعاا سيئاا عن الكاتب
 .بسبب الأخطاء المرتكبة في الكتابة

 :أما أهداف تدريس الإملاء فتتمثل في اي 
تـــدريب المتعلمـــين علـــى كتابـــة الكلمــــات الصـــحيحة وتثبيـــت صـــورها في الأذهــــان،  -3

 .فتسهل عليهم كتابتها من الذاكرة
 .قة وقوة الملاحظةتدريب المتعلمين على النظام والنظافة والترتيب والد -0
السـمع والنظـر : تدريب الحـواس الإملائيـة علـى الجـودة والإتقـان، وهـذه الحـواس هـي -1

واليد، فالأذن تسمع ما الى عليها، واليد تكتبـه، والعـين تلحـن مـا فيـه مـن صـواب 
 .أو خطأ
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زيــادة الثــروة اللفظيــة والرصــيد اللغــوي للمتعلمــين نتيجــة تفــاعلهم مــع النصــوص الــتي  -2
 .هم، نا يفيدهم في مواقف التعبيرتملى علي

، إضـافة إلى تدريب المتعلمين على كتابة ما يستمعون إليـه في سـرعة ووضـوح وإتقـان -1
 .تدريبهم على الإنصات وحسن الستماع

 مكونات الإملاء -ثالثا  
يتكــــونن الإمــــلاء مــــن نــــوعين أحــــدلا معهــــود وثانيهمــــا غــــير معهــــود، ويقصــــد بــــالنوع 

أمــا غـــير المعهــود فهـــو الــذي لم يعرفـــه . قـــد اطلعــوا علـــى الــنص مـــن قبــلُ المعهــود أن المتعلمــين 
الإمـلاء المنقـول أو المنســوخ، : ومـن أنـواع الإمــلاء المعهـود. المتعلمـون ولم يطلعـوا عليـه مــن قبـلُ 

والإمــلاء المنظــور، في حــين أن الإمــلاء غــير المعهــود يتجلــى في الإمــلاء الســتماعي والإمــلاء 
تعلمين لم يروا النص بأعينهم في الإمـلاء السـتماعي وإنمـا يسـتمعون إليـه الختباري، إذ إن الم

وفيمــا . اســتماعاا، والأمــر نفســه في الإمــلاء الختبــاري إذ إ ــم لم يطلعــوا علــى الــنص مــن قبــلُ 
 :يلي تبيان لهذه الأنواع

وهـــو كمــا يــدل عليــه ا ـــه يقتصــر علــى نســ  الجمـــل : الإمــلاء المنســو  أو المنقــول -3
وفي ( الإنترنـــت)اقـــات أو في الشـــابكة الكتـــاب أو علـــى الســـبورة أو في البط الـــواردة في

الحواســـــيب، ويقـــــوم هـــــذا الإمـــــلاء علـــــى أســـــاس الـــــتعلم بالمحاكـــــاة، علـــــى أن يتعـــــرف 
 .المتعلمون معاني الكلمات وينطقوا تا صحيحة

ويتعـــــود المتعلمـــــون في الصـــــف الأول مـــــن مرحلـــــة التعلـــــيم الأساســـــي بطريـــــق المحاكـــــاة 
ظـــة والدقـــة والمثـــابرة والجمـــال والنظـــام والتنســـيق، ومـــن هنـــا كـــان علـــى المعلمـــين في هـــذا الملاح

 :الصف أن يعنوا بــ 
تعويـــد المتعلمـــين اكتســـاب مهـــارة الدقـــة والنظـــام واســـتقامة الســـطور طيـــث ل ترتفـــع  -3

الكتابــة عــن الســطر ول تــنخفش عنــه، واكتســاب مهــارة التناســق والجمــال في منــأى 
 .وية وا ط الرديءعن الحروف الملت
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تعويــد المتعلمــين اكتســاب العــادات الصــحية الســليمة في أثنــاء الكتابــة في منــأى عــن  -0
انحــراف الجســم، وارتفــاع الكتــف اليســرى، وانحنــاء العمــود الفقــري، وتقريــب العينــين 
مــــائلتين إلى الكتابــــة، وانحــــراف الورقــــة، وميـــــل الســــطور صــــعوداا وانخفاضــــاا، طيـــــث 

دة الحــرص علــى ا ــط المســتقيم، والورقــة المســتقيمة، والجســم يكتســب المتعلمــون عــا
 .المستقيم، ح  تلازمهم هذه العادة طوال حياتهم

الحـــرص علـــى أن يكـــون ا ـــط الـــذي يحاكيـــه المتعلمـــون متســـماا بالجمـــال والتناســـق،  -1
فــ ذا كــان خــط المعلــم غــير  يــل كــان ب مكانــه تقــديم ا طــوط الجميلــة الــتي يحاكيهــا 

 .مون، وأل يكون خطه مثالا يقلدونه ويحاكونههيلء المتعل
وهكــذا نجــد أن لهــذا النــوع مــن الإمــلاء أليــة كبــيرة في غــرس العــادات الصــحية الســليمة 

 .ومهارات الكتابة الأساسية دقة ونظاماا وتنسيقاا و الا ونظافة
إذ وهــو كمـــا يـــدل عليـــه ا ـــه يعتمــد علـــى رييـــة القطعـــة الإملائيـــة، : الإمـــلاء المنظـــور  -0

المتعلمــون بقراءتهــا، وقــد تكــون القطعــة الإملائيــة مــن كتــاتم في اللغــة العربيــة، أو يقــوم 
مــــن المــــواد الأخــــرى، وقــــد تكــــون مــــن خارجهــــا مــــن الصــــحف والمجــــلات أو غيرهــــا، 
ويناقش المعلم ناشـئته بمحتـوى القطعـة الإملائيـة الـتي قريوهـا،   يقـف علـى صـعوبات 

الصــــعوبات، وتبقـــى القطعـــة ماثلـــة أمـــام أنظــــار في النطـــق، فيعمـــل علـــى تـــذليل هـــذه 
المتعلمين مدة زمنية كافية، ومن    يعمـل المعلـم علـى إخفائهـا، ويقـوم بعـدها ب ملائهـا 

 .على المتعلمين
وغالبــاا مــا يطُبــق هــذا النــوع مــن الإمــلاء في الحلقــة الأولى مــن مرحلــة التعلــيم الأساســي 

 .ولسيما في الصفوف الأولى منها
إذا كـــــان الإمـــــلاء المنظـــــور يعتمـــــد علـــــى النظـــــر فـــــ ن الإمـــــلاء : الســـــتماعيالإمـــــلاء  -1

الســـتماعي كمـــا يـــدل عليـــه ا ـــه يعتمـــد علـــى الســـتماع إلى القطعـــة الإملائيـــة مـــن 
دون رييتهــا، فــالمنظور يتعــرف الإمــلاء بــالعين في حــين أن الســتماعي يتعرفــه بطريــق 

 .الأذن
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مــــة أي في الحلقــــة الثانيـــة مــــن مرحلــــة ويجـــيء هــــذا النـــوع مــــن الإمــــلاء في مرحلـــة متقد
التعلـــيم الأساســـي، واكـــن أن يطبـــق أيضـــاا في الصـــفوف العليـــا مـــن الحلقـــة الأولى مـــن مرحلـــة 

 .التعليم الأساسي، واكن قبلها إذا كانت استعدادات المتعلمين مناسبة
ويقــــوم المعلــــم بقــــراءة القطعــــة الإملائيــــة في الوقــــت الــــذي يســــتمع إليهــــا المتعلمــــون، 

اقش المتعلمـــين في مضـــمو ا،   يقـــف علـــى بعـــش الكلمـــات فيـــذلل صـــعوباتها، ويقـــدنم وينـــ
أمثلة لكلمات تحاكيها من غير أن تكـون واردة في القطعـة الإملائيـة، ويقـوم بـ ملاء القطعـة 

 .على المتعلمين
ـــار   -2 ـــد موقـــع المـــتعلم في : الإمـــلاء الختب ويهـــدف هـــذا النـــوع مـــن الإمـــلاء إلى تحدي

رات الإملائيــــة، فهدفــــه تشخيصــــي وتعــــرف مســــتوى المــــتعلم في هــــذا اكتســــابه المهــــا
 .المجال

ويطبـــق هـــذا النـــوع في التقـــويم البنـــائي والمرحلـــي والنهـــائي، كمـــا يطبـــق في بدايـــة العـــام 
الدراســي للوقــوف علــى مــدى اكتســاب المتعلمــين المهــارات الإملائيــة في الصــفوف الســابقة، 

ى اكتســاب المتعلمــين المهــارات الإملائيــة في هــذا ويطبــق في  ايــة العــام الدراســي لتعــرف مــد
في بـدء الحلقـة الثانيـة مـن مرحلـة التعلـيم الأساسـي، وفي  ايـة الحلقـة الأولى مـن العام، ويطبـق 

هــذه المرحلــة، وفي  ايــة مرحلــة التعلــيم الأساســي، وفي بــدء المرحلــة الثانويــة وفي  ايتهــا، كمــا 
لـــى شـــرائح معينـــة مـــن العـــاملين في القطـــاع الثقـــافي يطبـــق علـــى طلبـــة المعاهـــد والجامعـــات، وع

 .والإعلامي وعلى غيرهم من المسيولين
أمـا التطبيـق البنـائي للاختبـار فيكـون بعـد تقـديم قاعـدة إملائيـة كـالهمزة المتوسـطة مــثلاا 
ليتعرف المعلم مدى اكتساب هذه القاعدة مصـطلحاا وتطبيقـاا، فيعمـل علـى التعزيـز الإيجـابي، 

ى توجيــه المتعلمــين لــتلافي ا طــأ، ويطبــق الختبــار بعــد عــدة قواعــد تنضـــوي كمــا يعمــل علــ
تحــت مبحــث واحــد مثــل مبحــث قاعــدة الهمــزة حيــث تشــتمل علــى لــز  الوصــل والقطــع، 

 .وعلى كتابة الهمزة المتوسطة، وعلى كتابة الهمزة المتطرفة
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ـــــوف علـــــى مســـــتو  ـــــة بمكـــــان في الوق يات والإمـــــلاء الختبـــــاري الموضـــــوعي مـــــن الألي
المتعلمــين ومــدى اكتســاتم للقواعــد الإملائيــة، وعلــى المعلمــين تطبيــق هــذا النــوع مــن الإمــلاء 
 .بنائياا ومرحلياا و ائياا لتعرف نواحي القصور والتمكن بغية التوجيه والترميم والعلاج والتعزيز

 محاولت لتيسير القواعد الإملائية -رابعا  
تعلمهـــا ظهـــرت شـــكوى مـــن صـــعوبة بعـــش هـــذه في أثنـــاء تعلـــيم القواعـــد الإملائيـــة و 

القواعـد، مـع أن ثمـة مزايـا تتسـم تـا اللغــة العربيـة في أثنـاء كتابـة حروفهـا مقابـل أصـواتها، ولقــد 
أشــرنا مــن قبــلُ إلى أن اتســاع المــدرج الصــو  في اللغــة العربيــة ســاعد علــى انفرادهــا طــروف ل 

ين والحــاء والطــاء والقــاف، وهــذه الميــزة توجــد في اللغــات الأخــرى كالضــاد والظــاء والعــين والغــ
ل يعرفــه ( الثــاء)جعلــت العربيــة تســتغا عــن تمثيــل الحــرف الواحــد طــرفين متلاحقــين، فحــرف 

ويركبه الإنجليـز مـن حـرفين، وحـرف الـذال ل تعرفـه الفرنسـية، وتيديـه الفرنسيون في أبجديتهم، 
 .الإنجليزية طرفين

وت والحــرف الــدال عليــه، فلكــل صــوت حـــرف ومــن مزايــا العربيــة الــتلازم بــين الصـــ
أو كلمــات ( هــذا، لكــن، هــيلء، طــه)يقابلــه، ول يشــذ عــن ذلــك إل كلمــات قليلــة مثــل 
 .تنتهي بواو الجماعة في الأفعال، ولها قاعدة تنظمها

وكــان الأســتاذ إبــراهيم مصــطفى قــد يــل لــواء التيســير في مجــال القواعــد الإملائيــة، 
الهجــاء العــربي اثلــه في الكتابــة حــرف إل الهمــزة والألــف  ورأى أن كــل صــوت مــن أصــوات

اللينة ف  ما اثلان طرفين أو طروف متعددة، فالهمزة ترسـم ألفـاا ويـاءا وواواا، والألـف ترسـم 
في بعـش المواضــع ألفــاا، وفي الأخــرى يــاء، ووجــد أن في هــذا صــعوبة في الكتابــة يعانيهــا كــل 

الحـــل في نظـــره يتمثـــل في أن تكتـــب الهمـــزة ألفـــاا في كـــل  مـــن المعلـــم والمـــتعلم والطـــابع، وأن
 .موضع، وأن تكتب الألف اللينة ألفاا مطلقاا 

ــــى تيســــير الكتابــــة  ــــة في القــــاهرة في تســــليط الأضــــواء عل وأســــهم مجمــــع اللغــــة العربي
والإملاء، ورأى أن تكون القواعد الإملائية ميسرة وسهلة التناول علـى المـتعلم حـين يـتعلم، 

كـــون ثمـــة التـــزام للشـــكل في الطباعـــة، وخاصـــة في  بع حـــين يطبـــع وينشـــر، وأن يوعلـــى الطـــا
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كتــب المراحــل الأولى مــن التعلــيم واختصــار صــور الحــروف، ووضــع علامــات للدللــة علــى 
اـاذ صـورة موحـدة لكـل حـرف هجـائي، وأكـد اتحـاد أصوات الحروف التي ل مقابل لهـا، وا
ضــرورة تيســير  3113الــتي عقــدها في الجزائــر عــام  المجــامع اللغويــة العلميــة العربيــة في ندوتــه

الكتابـــة العربيـــة واللتـــزام بصـــورة واحـــدة للحـــرف العـــربي مـــا أمكـــن بشـــرط أل يكـــون هنـــاك 
 .ابتعاد عن المألوف حفاظاا على  ال ا ط العربي وتوثيقاا للصلة بيننا وبين الماضي

شـكلات، ورأى أن وأبان الـدكتور مصـطفى جـواد أن مشـكلة رسـم اللغـة مـن أعقـد الم
ـــة كمـــا تلفـــن تحقيقـــاا للمطابقـــة بـــين المنطـــوق  ـــة الألفـــاش العربي إصـــلاح الرســـم يكمـــن في كتاب

بعــش الحــروف متوســطة توســطاا عارضــاا مثــل والمكتــوب، علــى أن يســتثب مــن ذلــك مــا يجعــل 
ة إذ لبد من إثبات لـزة الوصـل فيهمـا لثبوتهمـا في أول الكـلام، وزيـاد( الختيار، الستعلام)

 -لكــــن -أولئــــك -هــــايلء -هــــاذه -هــــاذا)الألــــف المحذوفــــة كتابــــة مــــن بعــــش الكلمــــات 
، وكتابة الهمزة في أول الكلمة على ألف، وكتابة غيرها علـى حـرف مـن جـنس حركتهـا (ذالك

: لم يقــرا، أومــأ: لم يقــرأ)فــ ن كانــت ســاكنة ر ــت علــى مــا تســهل عليــه ( تقــرئين -يقــريون)
 (.أوما

ــــه ورأى محمــــد تجــــة الأ المقــــدم إلى « رأي في إصــــلاح قواعــــد الإمــــلاء»ثــــري في طث
مجمع اللغة العربيـة في القـاهرة أن يكـون ثمـة تطـابق بـين الأصـوات ورسـم صـورها أو رموزهـا، 
وأن ترسم الهمزة على ألـف بصـورة واحـدة في  يـع أوضـاعها، كبقيـة الحـروف وهـو مـذهب 

، وهــو (عصــوية)ق الثلاثــي وغــيره طويلــة الفــراء مــن الأقــدمين، وكتابــة الألــف اللينــة فيمــا فــو 
 .مذهب أبي علي الفارسي

رمزاا للهمزة أنّن وقعـت، كمـا ( ء)العين ودعا إبراهيم مدكور إلى القتصار على رأس 
دعــــا الشــــي  عبــــد الله العلايلــــي إلى كتابــــة الهمــــزة علــــى حــــرف يجــــانس حركتهــــا إن كانــــت 

 .كنة وسطاا أو آخراا متحركة، وعلى حرف يجانس حركة ما قبلها إن كانت سا 
ومــن محــاولت التيســير مــا قــام بــه كــل مــن معهــد الدراســات والأطــاج للتعريــب في  

ـــة  ـــة والمنظمـــة العربي ـــة المملكـــة المغربي ـــة والهيئ ـــدول العربي للمواصـــفات والمقـــاييس في جامعـــة ال
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العربيـــة للمواصـــفات والمقـــاييس في الريـــاض، إذ كـــان ثمـــة ســـعي لإيجـــاد شـــفرة عربيـــة موحـــدة 
تمل علـــى  يـــع الحـــروف العربيـــة، وتصـــلح للامجـــة في الحاســـوب، وأفـــردت للهمـــزة ســـتة تشـــ

تحـت الألـف، علـى واو، علـى يـاء غـير منقوطـة، فـوق )أشكال رأت ضرورة اعتمادها وهـي 
 (.الألف، على ناة، مستقلة مفردة

 وأســــهمت المنظمــــة العربيــــة للتربيــــة والثقافــــة والعلــــوم في برامجهــــا لتطــــوير تعلــــيم اللغــــة
العربيـــة، بدراســـة حـــول تطـــوير منـــاهج تعلـــيم الكتابـــة والإمـــلاء في مراحـــل التعلـــيم العـــام في 

 .الوطن العربي، إل أن هذه الدراسة حافظت على ما هو مألوف في القواعد الإملائية
وتجــدر الإشــارة إلى أن مجمــع اللغــة العربيــة بدمشــق وضــع كتينبــاا يشــتمل علــى قواعــد 

الوصــل، )ج وثلاثــين صــفحة، واشــتمل علــى قواعــد كتابــة الهمــزة الإمــلاء، وقــد جــاء في ثــلا
الألــــف في وســــط الكلمــــة، في آخــــر )، الألــــف (القطــــع، الهمــــزة المتوســــطة، الهمــــزة المتطرفــــة

 .، الزيادة، الحذف، الفصل والوصل، علامات الترقيم(المبسوطة، المربوطة)، التاء (الكلمة
ة والإملاء، وما تـزال ثمـة خلافـات تلك هي بعش محاولت التيسير في ميدان الكتاب

بين مجمعي اللغة العربية في دمشق والقاهرة في كتابة بعش الكلمـات، ففـي الكتابـة المصـرية 
ل توضـــع النقطتـــان تحـــت اليـــاء في الكتـــب المطبوعـــة في الأعـــم الأغلـــب، فـــلا ايـــز القـــارا 

لاد الشــام علـــى تكتــب في بـــ( شـــيون)المبتــدا بـــين الألــف المقصـــورة واليــاء، كمـــا أن كلمــة 
تكتـب في بـلاد الشـام ( يقـريون)، وكلمـة (شـئون)الواو، في حين تكتب في مصر على نـاة 

علـــــى هـــــذا النحـــــو بتطبيـــــق قاعـــــدة الهمـــــزة المتوســـــطة، في حـــــين تكتـــــب علـــــى هـــــذا النحـــــو 
 (.يقرأون)

على هذا النحو بتطبيق قاعـدة الهمـزة المتوسـطة في ( مئة)وثمة اتفاق على أن تكتب 
 (.مائة)كانت تكتب فيه من قبلُ على هذا النحو  الوقت الذي

وعلى اتحاد المجامع اللغوية العلمية العربية مهمة توحيد قواعـد الكتابـة والإمـلاء علـى 
ومراكـز التواصــل ( الإنترنـت)الصـعيد العـربي، ووضـع المعـايير الموحـدة للكتابــة علـى الشـابكة 

 .الجتماعي
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 تدريس كفاية القواعد الإملائية -خامسا  
لكـــل نـــوع مـــن أنـــواع الإمـــلاء ومكوناتـــه طريقـــة اكـــن للمعلمـــين اتباعهـــا وتطبيقهـــا، 
ـــدن مـــن اعتمـــاد المرونـــة في التنفيـــذ في ضـــوء  علـــى أل تكـــون الطريقـــة قيـــداا علـــيهم، وإنمـــا لب
الأجـــواء والمســـتويات الـــتي يتعـــاملون معهـــا، ذلـــك لأن الإنســـان هـــو الـــذي يصـــنع الطريقـــة، 

وفيما يلي تبيان لمسار بعش هـذه الطرائـق المتبعـة . نع الإنسانوليست الطريقة هي التي تص
 .في تدريس ضروب القواعد الإملائية

 : الإملاء المنقول  -1
يقـوم المعلــم بشـد أنظــار المتعلمــين وجـذب انتبــاههم إلى الكلمـات والجمــل الــواردة  -3

 .في الكتاب أو المثبتة على السبورة أو على اللوحة أو في الحاسوب
هذه الكلمات والجمل قراءة نموذجية ح  يقتدي به المتعلمـون، ويقـوم  يقرأ المعلم -0

المتعلمون بالقراءة أيضاا مقتدين بقراءة المعلم، ويقف عند الكلمات الـتي وجـد أن 
 .متعلميه فطئون فيها، فيعمل على تذليل صعوباتها

 .لماتيناقش المعلم متعلميه في المعاني التي تشتمل عليها العبارات والجمل والك -1
في حــال وصــول المعلــم إلى أن تلاميــذه قــد نطقــوا الكلمــات والجمــل نطقــاا ســليماا  -2

ـــــة ونقـــــل الكلمـــــات والجمـــــل إلى   وعرفـــــوا معانيهـــــا، يعمـــــل علـــــى تكلـــــيفهم الكتاب
 .كراريسهم

يشــرف المعلــم علــى عمليــة النقــل، وينبــه علــى اللتــزام بالوضــعية الصــحية في أثنــاء  -1
 .والترتيب والدقة والنسجام الكتابة، وعلى اللتزام بالنظافة

 .يقوم ب جراء تدريبات علاجية لتلافي الأخطاء المرتكبة في أثناء الكتابة -1
ولنمــلاء المنقــول دور في إكســاب الأطفــال بعــش العــادات الإيجابيــة المتعلقــة بالكتابــة 

 :من حيث
 .إمساك القلم إمساكاا صحيحاا  -3
 .تصحيح العوجاج في كتابة الحروف -0
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 .في أثناء الكتابةوضعية الجلوس  -1
 .النظافة والترتيب وحسن المحاكاة -2
 .تبيان مواضع ا طأ -1
 .التدريب على القراءة والتعبير الشفوي معاا  -1
 :الإملاء المنظور  -2
اهند المعلم لموضوع القطعـة الإملائيـة المـراد إكسـاب قواعـدها إلى متعلميـه، وذلـك  -3

 .الخ...بطريق الحوار والمناقشة أو القصة 
 .الإملائية المثبتة أمام أنظار المتعلمين قراءة نموذجية يقرأ القطعة -0
 .يكلف التلاميذ القراءة -1
 .الواردة في القطعة ليذلل صعوبات نطقهايقف على بعش الكلمات  -2
 .يناقش المتعلمين بمضمون القطعة -1
 :يعمل على إخفاء القطعة الإملائية، ويقوم ب ملاء القطعة على أن يراعي -1

 .القراءة المتأنية -
اة الفـــــروق الفرديـــــة بـــــين المتعلمـــــين مـــــن حيـــــث الـــــبطء والســـــرعة في مراعـــــ -

 .الكتابة
مراعــاة علامــات الترقــيم طيــث تكــون في مواضــعها مــن حيــث اســتعمال  -

 .الخ...الفاصلة والنقطة والنقطتين وعلامة الستفهام وعلامة التعجب 
 القراءة الأخيرة بتأنٍ أيضاا ح  يـتلا  المتعلمـون بعـش الهنـات والأخطـاء -

 .التي وقعوا فيها في أثناء الكتابة الأولى
 :الإملاء الستماعي  -3

ل اتلف طريقة الإملاء السـتماعي عـن طريقـة الإمـلاء المنظـور مـن حيـث التمهيـد 
الملائــم والقــراءة المتأنيــة والنموذجيــة للقطعــة الإملائيــة قــراءة اســتماع فقــط، أي أن المتعلمــين 

هـا اســتماعاا،   يقـوم بمناقشــة المعـاني والأفكــار، ويعمــل ل يـرون القطعــة، وإنمـا يســتمعون إلي
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ــــواردة في القطعــــة ل  ــــذليل صــــعوبات النطــــق مقــــدنماا كلمــــات مشــــاتة للمفــــردات ال ــــى ت عل
 .الكلمات نفسها، وهنا فتلف عن الإملاء المنظور

يقـوم المعلــم بعـد إنجــاز هـذه ا طــوات بــ ملاء القطعـة علــى المتعلمـين علــى أن يراعــي 
ه علــيهم القــراءة الواضــحة والمتأنيــة ويراعــي الفــروق الفرديــة بــين التلاميــذ مــن حيــث في إملائــ

الــبطء في الكتابــة والســرعة فيهــا، كمــا يراعــي وضــع علامــات الترقــيم في مواضــعها،   يقــوم 
بقــراءة أخــيرة متأنيــة أيضــاا حــ  يــتلا  المتعلمــون الهنــات والأخطــاء الــتي وقعــوا فيهــا في أثنــاء  

 .كتابتهم
 :ملاء الختبار الإ  -4

ويهــدف إلى الوقـــوف علـــى مـــدى تمكـــن المتعلمــين مـــن اكتســـاب القاعـــدة الإملائيـــة 
المـــراد إكســـاتا لهـــم أو مـــن اكتســـاب عـــدد مـــن القواعـــد الإملائيـــة في صـــف أو في مرحلـــة، 

 .فتتضح نواحي القصور في هذا المجال
مراحـــل متقدمـــة وفي ويطبـــق الختبـــار في الإمـــلاء المنظـــور وفي الإمـــلاء الســـتماعي، 

يكــــون الختبــــار موضــــوعياا يطبــــق علــــى التلاميــــذ والطــــلاب دون قراءتــــه، وإنمــــا تقــــدم لهــــم 
 .تعليمات وتوجيهات تكون مثبتة في بداية الختبار

وفي الأحـــــــوال كافـــــــة لبـــــــدن مـــــــن البتعـــــــاد عـــــــن التعجيـــــــز والتقعـــــــر في وضـــــــع هـــــــذه 
 .الختبارات

 لائيةعوامل مساعدة على تدريس الكفاية الإم -سادسا  
 :ثمة عوامل مساعدة على تدريس الكفاية الإملائية، ومن هذه العوامل

على أن يجـري هـذا التحديـد في كـل درس إملائـي، : تحديد الأهداف السلوكية  -1
ذلــك لأن تحديــد الأهــداف يســاعد كــلاا مــن المعلــم والمــتعلم علــى وضــوح الغايــة، 

علـى اختيـار المحتـوى ويكون حـافزاا لكـل منهمـا علـى الوصـول إليهـا، كمـا يسـاعد 
 .وأساليب التقويم في الوقت نفسه
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وللمعلم الحرية في اختيار ما يـراه ملائمـاا وميديـاا : حسن اختيار القطع الإملائية  -2
ـــة مـــن تـــدريس القاعـــدة الإملائيـــة طيـــث تكـــون القطعـــة  إلى الغـــرض وتحقيـــق الغاي

ـــاا وثقافيـــاا نـــا يســـتثير الهتمـــ ة مناســـبة للمتعلمـــين عقلي ام ويلـــم الرغبـــات، المتخـــيرن
وتكــــون عفويــــة وطبيعيــــة وغــــير متكلفــــة ومتســــمة بالقصــــر والوضــــوح والفصــــاحة، 

 .وتعين المتعلمين في دروس التعبير والقراءة والثقافة العامة
بعضــها رأى أن تتخــيرن مــن عــالم الصــغار وكانــت ثمــة اتجاهــات لتخــيرن القطــع الإملائيــة، 
أخطــــاء، فيــــدربون علــــى تــــلافي هــــذه  نــــا يســــتخدمونه في كتابــــاتهم ويقعــــون فيــــه مــــن

الأخطــاء، وبعضــهم رأى أن تتخــيرن مــن عــالم الكبــار مــادام هــذا الصــغير ســيغدو شــاباا 
ورجــــــلاا في مســــــتقبل حياتــــــه، فمــــــا علــــــى المعلمــــــين إل أن يــــــدربوا صــــــغارهم علــــــى مــــــا 
يســـــتخدمه الكبـــــار في الحيـــــاة مـــــن مناشـــــط لغويـــــة، وثمـــــة مـــــن رأى أن تتخـــــير القطعـــــة 

وء سهولة كلماتها وصعوبتها، فما كان سهلاا ل يدرنب عليـه، ومـا كـان الإملائية في ض
صــعباا هــو الــذي يــدرنب عليــه، وهنالــك مــن رأى أن يكــون الختيــار علــى أســاس مــن 
طبيعة الكلمة نفسـها في الكتابـة مـن حيـث تشـابه الأصـوات وقـرب  ـارج الحـروف أو 

 .الخ... الشتمال على هزات
قطـــع مـــن عـــالم الصـــغار والكبـــار طيـــث تتـــوفر فيهـــا المناســـبة والواقـــع اكـــن أن تتخـــيرن ال

ـــاتهم في  والملاءمـــة لواقـــع المتعلمـــين، وتســـتثير اهتمامـــاتهم وتســـد حاجـــاتهم وتلـــمن متطلب
الكتابة، وتنأى عـن التكلـف والتقعـر، وينبـو عنهـا الـذوق كقـولهم علـى سـبيل المثـال في 

 :مجال التكلف والتقعر ونبو الذوق
ربيون بأنفسهم أن يكونوا مريوسـين، أينبـئكم بقـوم وئـدت مـويداتهم إن أولى الحجا ي»

 .«وبايا بالدنيئةا لقد تمثل ة فييك وضيوك فأفضت إليهما
علـى أن يقــوم : اتبـاع الطريقـة السـتقرائية فــي الوصـول إلـى القاعــدة الإملائيـة  -3

قطعــة المعلنــم بتثبيــت القطعــة الإملائيــة أمــام أنظــار المتعلمــين، طيــث تكــون هــذه ال
نصاا يدور حول موضوع معين على غرار النصوص المتكاملة الـتي سـبقت الإشـارة 
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إليهـــا في دروس القواعـــد النحويـــة، وعلـــى أن يكـــون هـــذا الـــنص عفويـــاا طبيعيـــاا ل 
 .متكلفاا 

 :ويتبع المعلم ا طوات التالية وصولا إلى القاعدة
 .ب أنظارهم إليهالتمهيد الملائم لشدن انتباه المتعلمين إلى الموضوع وجذ -3
 .قراءة المعلم للنص قراءة نموذجية يراعي فيها حسن الأداء -0
 .قراءة المتعلمين للنص مقتدين بقراءة المعلم له -1
 .مناقشة المتعلمين بالمعاني الواردة في النص -2
 .تسجيل الأمثلة المشتملة على القاعدة الإملائية والمستقاة من النص -1
 .وصولا إلى القاعدة استقراء الأمثلة واحداا بعد ايخر -1
 .تسجيل القاعدة الجديدة والربط بينها وبين القواعد المكتسبة من قبلُ  -1
 .إجراء التدريبات والتمرينات لترسي  القاعدة في الأذهان وعلى الأقلام -1
 .إجراء تدريبات علاجية لتلافي الأخطاء -1
حسـاب  الإكثار من التدريبات، على أل يسترسل المعلم في ا طـوات الأولى علـى -32

حينــــز التــــدريبات، لأن القواعــــد الإملائيــــة ل اكــــن اكتســــاتا إل بتــــوفير التطبيقــــات 
 .المتعددة والمتنوعة لترسيخها

اتبـــاع طريقـــة الســـتقراء وصـــولا إلى القاعـــدة الإملائيـــة، والبتعـــاد كليـــاا عـــن تقـــديم  -33
ن إلى القاعــدة بصــورة مباشــرة، وعــدم النتقــال إلى قاعــدة جديــدة إل بعــد الطمئنــا

 .أن المتعلمين قد أتقنوا المهارة المتعلقة بالقاعدة السابقة
تتنــوع طرائــق تصــحيح : اتبــاع أســلوب التصــحيا المباشــر لمخطــاء المرتكبــة  -4

الإمـــــــلاء، إذ يعمـــــــد المعلـــــــم إلى تصـــــــحيح كـــــــراريس المتعلمـــــــين، ويضـــــــع الكلمـــــــة 
ـــــتي فيهـــــا خطـــــأ، وإذ كـــــان المعلمـــــون يتعرفـــــون تـــــذا  الصـــــحيحة تحـــــت الكلمـــــة ال
الأســــــلوب مــــــن التصــــــحيح مســــــتويات المتعلمــــــين والأخطــــــاء الــــــتي يرتكبو ــــــا في  
ــــــأخرون في ردن  ــــــد يت ــــــة التصــــــحيح، وق ــــــ  م يجــــــدون مشــــــقة في عملي ــــــاتهم، ف كتاب
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الكـــراريس إلى تلاميـــذهم، وهـــذا يـــيدي إلى بقـــاء الأخطـــاء ثابتـــة علـــى الأقـــلام في 
 .حين أن الأسلوب الأفعل أن يجري التصحيح مباشرة

آخــر في التصــحيح يجــري في تبــادل الكراســات بــين المتعلمــين وذلــك بــأن  وثمــة أســلوب
يقــوم كــل تلميــذ بتصــحيح دفــتر زميلــه بعــد أن توضــع القطعــة الإملائيــة أمــام التلاميــذ، 
فيضــع خطــاا أيــر تحــت ا طــأ المرتكــب،   تعــاد الكراســات إلى أصــحاتا ليطلــع كــل 

 .منهم على أخطائه
لاميــذ قــادرين علــى القيــام تــذا العمــل، وإذا مــا أنجــز وهــذا الأســلوب جينــد إذا كــان الت

ذلــك ب شــراف المعلــم ومراقبتــه، لأنــه فشــى أن يتحامــل بعــش التلاميــذ علــى رفاقــه مــن 
 .جهة، كما فشى من عدم تمكنه من إدراك الأخطاء كلها

ومـن الأســاليب أيضــاا أن يقــوم كـل تلميــذ بتصــحيح كتابتــه فيقـوم بالمقارنــة بــين مــا كتبــه 
 .ابة الصحيحة في القطعة الإملائية، ويضع خطاا تحت ا طأ   يكتب الصوابوالكت

وييخــذ علــى هــذا الأســلوب أن بعــش التلاميــذ يحــاول الغــش أو أنــه اــر بأخطائــه دون 
ــي الثقــة في نفــوس التلاميــذ ويعــودهم الأمانــة  أن يــدركها، وإذا كــان هــذا الأســلوب ينمن

أ، ف نــــه يحتــــاج إلى كثــــير مــــن الحــــذر في والصــــدق وتحمــــل المســــيولية والعــــتراف با طــــ
 .التطبيق على أن يكون ذلك ب شراف المعلم

ولقد قام الأستاذ الدكتور أمين علـي الكخـن بتجربـة علميـة لقيـاس فعاليـة كـل أسـلوب 
مــن هــذه الأســاليب في تصــحيح القواعــد الإملائيــة فــألفى بنتيجــة تجربتــه أن الأســلوب 

اء في الصـــف، ويبصـــر المتعلمـــين بأخطـــائهم الـــذي يقـــوم فيـــه المـــدرس بتصـــحيح الأخطـــ
أفعـــــل نســـــبياا مـــــن التصـــــحيح في خـــــارج الصـــــف أو تصـــــحيح المتعلمـــــين مباشـــــرة كـــــان 

 .لأنفسهم داخل الصف أو تبادل الكراريس بينهم
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يلجـأ بعـش المعلمـين إلى معاقبـة المـتعلم بكتابـة : البتعاد عن العقوبات المرهقة  -5
صنـر بالقاعـدة بكـلن رفـق وتـأنٍ، نـا يكـونن الكلمة خمس عشـرة مـرة، مـن غـير أن يب

اتجاهاا سلبياا لدى المـتعلم نحـو اللغـة ونفـوراا منهـا، فا طـأ ينبغـي أن يعـاير مباشـرة، 
 .تعلميةوالتعزيز ييدي إلى النجاح في أي عملية تعليمية 

لمــــا كــــان تعلــــيم اللغــــة : إســــهام المعلمــــين كافــــة فــــي عمليــــة تصــــحيا الإمــــلاء  -6
 تلقــى علــى كاهــل معلمــي اللغــة وحــدهم، وإنمــا لبــدن لجميــع مســيولية  اعيــة، ول

المعلمين من أن يضطلعوا بدورهم في مراقبة كتابات المتعلمين والعمـل علـى مـيازرة 
معلمي اللغة العربيـة في تنبيـه المتعلمـين علـى أخطـائهم وتلافيهـا، ذلـك لأن ا طـأ 

ــــــوم في التعبــــــير الكتــــــابي ينتقــــــل إلى غــــــيره مــــــن المــــــواد في التــــــاري   والجغرافيــــــة والعل
الخ، فـــ ذا تضـــافرت الجهـــود بـــين المعلمـــين كلهـــم ترتقـــي المســـتويات، ...والحســـاب

 .واف حده الأخطاء تدريجياا 
يلاحــن أحيانــاا أن المــتعلم يكـــون : البحــث عــن أســباب التخلــف فـــي الإمــلاء  -7

ذكيـــاا، إل أن تحصـــيله لـــيس بالصـــورة المرغـــوب فيهـــا، إذ إنـــه يرتكـــب الأخطـــاء في 
مــلاء، وهنــا لبــدن مــن البحــث عــن الأســباب الــتي أدت إلى الفــه، فقــد يكــون الإ

التخلف نا اا عن أسباب جسيمة، فضعفه في السمع ييدي إلى عـدم تمكنـه مـن 
التمييــز بــين أصــوات الكلمــة بدقــة، وضــعفه في النظــر يــيدي إلى عــدم تمكنــه مــن 

ف نا ــــاا عــــن التمييـــز بــــين أشــــكال الحــــروف تمييــــزاا صــــحيحاا، وقــــد يكــــون التخلــــ
 .الخ.... أسباب نفسية أو عن أسباب اجتماعية 

والختبــارات التشخيصــية هــي  :إجــراء اختبــارات تشخيصــية بــين وقــ  ودخــر  -8
ـــة، وفي  الـــتي تبـــين بوضـــوح مـــدى تمكـــن المتعلمـــين مـــن اكتســـاب الكفايـــة الإملائي

 .ضوئها ترسم ا طط لإجراء التدريبات العلاجية
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 جع الفصلمرا
 

ـــدكتور محمـــود أيـــد الســـيند -3 ـــدريس اللغـــة العربيـــة -ال منشـــورات  -فـــي طرائـــق ت
 .3111الطبعة الثالثة  -كلية التربية  -جامعة دمشق

 -الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وددابهـا -الدكتور محمود أيد السيند -0
 .بيروت -دار العودة

للغـــة العربيـــة والتربيـــة طـــرق تـــدريس ا -الـــدكتور محمـــود رشـــدي خـــاطر وآخـــرون -1
 .0220دار المعرفة بالقاهرة  -الدينية في ضوء التجاهات التربوية الحديثة

ـــــي زايـــــر -2 ـــــدكتور ســـــعد عل ـــــي -ال ـــــق : الإمـــــلاء العرب مشـــــكلاتهع قواعـــــدهع طرائ
 .0231عمان  -دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع -تدريسه

اهج تعلــيم الكتابــة والإمــلاء تطــوير منــ -المنظمــة العربيــة للتربيــة والثقافــة والعلــوم -1
 .3111تونس  -في مراحل التعليم العام في الوطن العربي

 .0231دمشق  -دار البشائر -قواعد الإملاء -مجمع اللغة العربية بدمشق -1
معالجــة  -مفــاهيم وتطبيقــات: تــدريس الإمــلاء -الــدكتور نجــم عبــد الله الموســوي -1

دار الرضــوان للنشــر  -ءعلميــة وموضــوعية لــبعش مشــكلات تــدريس مــادة الإمــلا
 .0231عمان  -والتوزيع



 78 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 79 

 الفصل الرابع
 الأدب والبلاغة والعروض والتذوق الأدبي مفهوما  ومكونات

 
 :محتويات الفصل

 .الأدب مفهوماا وتطوراا ومكونات -أولا 
 .البلاغة مفهوماا ومكونات -ثانياا 
 .العروض مفهوماا ومكونات -ثالثاا 
 .الأدبي مفهوماا ومكونات التذوق -رابعاا 

 .مراجع الفصل
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 الفصل الرابع
 الأدب والبلاغة والعروض والتذوق الأدبي مفهوما  ومكونات

نحاول في هذا الفصل أن نتعرف مفهوم كل من الأدب والبلاغة والعـروض والتـذوق 
 .آخر الأدبي، وأن نبين مكونات كل منها،   نقف على تدريس كفاية كل منها في فصل

 الأدب مفهوما  وتطورا  ومكونات -أول  
كانت الكلمات في الأدب الجاهلي تدل على الأمور المحسوسة في الأعم الأغلـب، 
فكلمــة أدب جــاءت مــن الأد ب بســـكون الــدال بمعــب الـــدعوة إلى الــولئم، ومنهــا المأدبـــة، 

هــذه الكلمــة لم  أ ــا مشــتقة مــن الــدأب بمعــب العــادة، وأن« كــارل نلينــو»ورأى المستشــرق 
: تشتق من المفرد، وإنمـا اشـتقت مـن الجمـع، فقـد  عـت دأب علـى أدآب،   قلبـت فقيـل

 .آداب
ولو عدنا إلى لسان العرب وجدنا أن الذي يتـأدب بـه الأديـب مـن النـاس  ـي أدبـاا 

أدب الرجــل يــأدب أدبــاا : لأنــه يــأدب النــاس إلى المحامــد وينهــاهم عــن المقــابح، قــال أبــو زيــد
 .التطرف وحسن التناول: ديب، والأدبفهو أ

واسـتعمل مفهــوم الأدب في العصــر الجــاهلي للدللــة علــى العــادات الحميــدة المتوازنــة 
 :وعلى مكارم الأخلاق وحسن السلوك، قال الشاعر

ــــت حــــ  صــــار مــــن خلقــــيكــــذاك   أدب
 

 أني وجـــــــــــــدت مـــــــــــــلاك الشـــــــــــــيمة الأدبـــــــــــــا 
 :السندي ووردت كلمة الأدب بمعب ا اة كقول أبي العطاء 

 إذا أرســـــــــــــــــــــــلت في أمـــــــــــــــــــــــر رســـــــــــــــــــــــولا 
 

 فأفهمــــــــــــــــــــــــــــــــــــه وأرســــــــــــــــــــــــــــــــــــله أديبــــــــــــــــــــــــــــــــــــا 
ـــار   وكـــان الأدب في العصـــرين الأمـــوي والعباســـي يتضـــمن الشـــعر والأنســـاب والأخب

  ظهــرت علــوم اللغــة مــن بلاغــة ونحــو وعــروض، ودونــت ووضــعت أصــولها، وأيــام النــاس، 
 .فكان ذلك كله من مكونات الأدب
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يقتصـر علـى الشـعر والنثـر الغـا والنقـد، ويتسـع طـوراا وكان هذا المفهوم يضـيق تـارة ف
أن الأدب »آخر ليجاوز ذلك إلى علوم اللغة من نحو وبلاغة وعروض، ورأى ابـن خلـدون 

نثـور علــى أسـاليب العـرب ومنـاهجهم، فيجمعـون مـن كــلام هـو الإجـادة في فـا المنظـوم والم
مــن شــعر عــاة الطبقــة  (علــى حــد تعبــير ابــن خلــدون)العــرب مــا عســاه تحصــل بــه الملكــة 

وســجع متســاو في الإجــادة ومســائل في اللغــة والنحــو، مبثوثــة أثنــاء ذلــك متفرقــة، يســتقري 
منهــا النــاظر في الغالــب معظــم قــوانين العربيــة مــع ذكــر بعــش مــن آيــات العــرب يفهــم بــه مــا 

 .«وقع في أشعارهم منها
الأخــذ مــن  وخلــص ابــن خلــدون إلى أن الأدب هــو حفــن أشــعار العــرب وأخبــارهم، و 

 .كل علم بطرق
واتلف المدارس الأدبية في نظرتهـا إلى الأدب، فالكلاسـيكيون يـرون أن الأدب هـو 

والرومانسيون يرون أنه صـولأ الأفكـار والأحاسـيس التعبير المنفعل عن الطبيعة والحياة والله، 
ة يـرون الحضارية الجديدة في أسلوب  يل، وأصحاب المذاهب الفردية كالسريالية والوجودي

أن الأدب هو حق التعبـير عـن الوجـدان الـذا  أو الفـردي مـن واقـع إحساسـه بالجمـال، في 
 .حين أن أصحاب الواقعية الجديدة يرون أن الأدب يصور المجتمع ويعارض الفردية

أما الأدب الحديث فيرمي إلى فهم النفس البشرية وإلقـاء الأضـواء علـى خفاياهـا في 
تحــيط تــا، فــالأدب لم يعــد ذاتيــاا فحســب، بــل هــو ذا  غــيري في تفاعلهــا مــع البيئــة الــتي 

الوقــت نفســه، ذا  في التعبــير عــن المشــاعر والعواطــف والأحاســيس، وغــيري في تعبــيره عــن 
 .مشاعر الناس وأحاسيسهم وكل ما يدور في المجتمع من قيم  تلفة

بـل يتعـداه إلى  ول يقتصر الأدب على الجانـب المعنـوي في البيئـة الـتي يتفاعـل معهـا،
ومــن هنــا  . الجوانــب الماديــة مــن طبيعــة طبيعيــة وصــناعية، فيضــفي عليهــا المشــاعر والأفكــار

ــــودلير يقــــول إن الأشــــياء تفكــــر مــــن خــــلاة كمــــا أفكــــر مــــن »: كــــان الشــــاعر الفرنســــي ب
 .«خلالها
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وتتجـه التربيـة الحديثــة إلى اعتمـاد المفهــوم الواسـع لــلأدب الـذي يشــمل الحيـاة كلهــا، 
، والأدب الـذي أدب «أدبا ربي فأحسن تـأديم»:  الرسول الكريم في قولهالمعب عان وتذا 

بــه الله رســوله هــو أدب القــرآن الكــريم، ولــيس القــرآن إعجــازاا في البلاغــة والبيــان فحســب، 
ـــة  ـــه في التـــاري  والجغرافي بـــل يتضـــمن معـــاني في  تلـــف أفـــانين المعرفـــة، إنـــه مـــنهج حيـــاةع إن

 .الخ...فس وعلم الجتماع والطبيعةوالفلسفة وعلم الن
وفي ضوء هذا المفهوم الواسع للأدب نجد أن الأدب لـيس وقفـاا علـى دواويـن الشـعر 

ابــن »الخ، إنــه في كتــب ...وكتــب النثــر، ولكنــه في كتــب الفلســفة والطــب والتربيــة والتــاري  
ابـن »و« ابـن خلـدون»و« المسـعودي»و« ابـن جريـر»و« الأثـيرابـن »و« الفـارابي»و« سينا

 .إنه في كل ميادين الفكر علمية كانت أو إنسانية. الخ...« بطوطة
إل أن النظـــرة الضـــيقة لمفهـــوم الأدب مـــا تـــزال تســـيطر علـــى أذهـــان بعضـــهم، تلـــك 
النظرة التي ترى أن الأدب هو الشعر والنثر الفا، وليسـت هـذه النظـرة في رييتنـا نحـن أبنـاء 

فرنســـا، فعنـــدما اجتمـــع مدرســـو الأدب الفرنســـي  العربيـــة، وإنمـــا هـــي في دول متقدمـــة مثـــل
الفرنسـية وعلـى صـفحتها « Le monde»للبحث في واقع تدريس أدتـم، ظهـرت جريـدة 

، وتضــمن المقــال نقــداا «المملكــة المعزولــة لمدرســي الأدب الفرنســي»الأولى العنــوان العــريش 
علــى تــدريس أدب  لمنهجيـة تــدريس الأدب الفرنســي في مراحـل التعلــيم العــام إذ إنـه يقتصــر

الأدبــاء المشــهورين في الشــعر والنثــر، ويهملــون تــدريس نصــوص مــن علــم الجتمــاع وعلــم 
 .الخ...النفس وعلوم الطبيعة 

ومـن هنـا . وكان الأدب من قبـل مـن حيـث الشـكل يقتصـر علـى الأشـكال المكتوبـة
الأشــكال  إل أن الأدب حاليــاا ل يتجلــى فيتعــا الرســالة المكتوبــة،  Lettreكانــت لفظــة 

فالعــالم المكتوبــة فحســب، وإنمــا يظهــر بأشــكال  تلفــة في خــارج نطــاق الشــكل المكتــوب، 
المعاصــــر يســــتخدم أشــــكالا لغويــــة  تلفــــة مكتوبــــة وشــــفوية، وثمــــة أنمــــاط معينــــة في داخــــل 
الشفوي نفسه من تنظيمات رمزية وعلمية، وثمة أشكال  تلفـة مـن الصـور والإعلانـات في 

للوحــــات، نــــا اكــــن أن يعــــد في نطــــاق الأدب، إضــــافة إلى الزجــــل الصــــحف والمجــــلات وا
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الأدب الشــفوي، وإن كــان ثمــة تحفــن علــى اعتمــاد والأغــاني الشــعبية الــتي تعــد مــن مظــاهر 
 .ذلك في تدريس الأدب تمكيناا للغة العربية الفصيحة، ونأياا عن اللهجات العامية

 البلاغة مفهوما  ومكونات -ثانيا  
ــــتحكم في  البلاغــــة هــــي العلــــم الــــذي يحــــاول الكشــــف عــــن القــــوانين العامــــة الــــتي ت

التواصــل اللغــوي، ويوضــح الطــرق الــتي اكــن أن تــنظم تــا الكلمــات طيــث تســمح لأفكــار 
 .الأديب أن تنقل إلى القارا أو المستمع على أكمل وجه نكن

راء والبلاغـــة تقـــدم  لـــة مـــن القواعـــد الـــتي يجـــب مراعاتهـــا في الكتابـــة، وهـــي عمليـــة اســـتق
لنثــار الأدبيــة بغيــة اكتشــاف القــوانين الــتي تســهل التصــال، والكاتــب يســتعمل هــذه القــوانين 

يســـعى لإبـــراز عـــن وعـــي أو عـــن غـــير وعـــي في اتصـــاله بـــايخرين، في حـــين أن الناقـــد البلاغـــي 
 .القوانين العامة التي تتحكم في التصال بين الناس

لبــــن المعتــــز، ( البــــديع)عــــربي كتــــاب ومــــن الكتــــب المشــــهورة في البلاغــــة في تراثنــــا ال
ـــه ( أســـرار البلاغـــة)و( دلئـــل الإعجـــاز)و لعبـــد القـــاهر الجرجـــاني، وكـــان ابـــن المعتـــز في كتاب
: أطلـق عليـه اسـم البـديع ومكوناتـه خمسـة فنـون أولهماقد جعل كتابه في قسمين ( البديع)

. ب الكلامــــيالســـتعارة، الجنــــاس، الطبــــاق، رد أعجــــاز الكــــلام علـــى مــــا تقــــدمها، والمــــذه
اللتفـات، العـتراض، الرجـوع، حسـن :  اه محاسن الكلام ومكوناته ثلاثة عشر ثانيهماو

ا ــــروج، تأكيــــد المــــدح، تجاهــــل المعــــارف، الهــــزل الــــذي يــــراد بــــه الجــــد، حســــن التضــــمين، 
 .التعريش والكتابة، الإفراط في الصفة، حسن التشبيه، لزوم ما ل يلزم، حسن البتداء

هــي بلــولأ المــتكلم في تأديتــه المعــاني حــداا لــه »: فقــد عــرنف البلاغــة قــائلاا  أمــا الجرجــاني
اختصـاص بتوفيــة خــواص التراكيــب معهــا، وإيــراد أنــواع التشــبيه والمجــاز والكتابــة علــى وجههــا، 

علــم المعــاني وهــو تتبــع خــواص  أولهمــاوسـاد مــنهج الســكاكي بعــده علــى أن البلاغــة قســمين 
ا يتصـل بـه مـن الستحسـان وغـيره ليحـترز بـالوقوف عليهـا عـن تراكيب الكلام في الإفـادة ومـ

علــم البيــان وهــو معرفــة إيــراد  ثانيهمــاالكــلام علــى مــا يقتضــي الحــال ذكــره، وا طــأ في تطبيــق 
 .لتمام المراد منه المعب الواحد في طرق  تلفة في مطابقة الكلام
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للبلاغـة ثلاثـة ( ولفـن القـ)أما في العصـر الحـديث فقـد جعـل أمـين ا ـوة في كتابـه  
وغايتـــه وفي المبـــادا يــدرس تعريــف فــن القــول . المبــادا والمقــدمات والبحــوج: أبــواب هــي

وصـــلته بغـــيره مـــن الدراســـات، وفي المقـــدمات يـــدرس مقتبســـات مـــن القضـــايا النفســـية الـــتي 
تعين كثيراا في فهم الأدب وتذوقه والإحساس بما فيه من روعة و ال، وفي البحـوج تـدرس 

ب لــه تـأثير في التعبـير، وبنــاء الجملـة مـن حيــث  مـا يتصـل بالكلمــة ومـا فيهـا مــن إيقـاع خـلان
التقـــديم والتـــأخير والحـــذف والـــذكر والإيجـــاز، والفقـــرة ومـــا فيهـــا مـــن وصـــل وفصـــل، وصـــور 

 .التعبير كالتشبيه والستعارة والكناية والرمز والإااء والتورية
مكونـة مـن بـابين ( الأسلوب)تابه أما الأديب أيد الشايب فقد جعل البلاغة في ك

هــو الأســلوب ويــدرس فيــه القواعــد الأساســية للتعبــير وهــي الكلمــة والصــورة  أولهمــااثنــين 
والجملــة والعبــارة وعناصــر الأســلوب وأنواعــه وصــفاته ومقوماتــه وموســيقاه، وتــدخل في هــذا 

(. بـاب الصـورة علم المعاني في طث الجملـة، وعلـم البيـان وأغلـب البـديع في)الباب البلاغة 
 .الفنون الأدبية كالقصة والمقالة والرسالة والمناظرة ثانيهماو

وإذا كـــان ثمـــة مـــن يـــرى أن الأســـلوبية هـــي وريثـــة المـــنهج البلاغـــي كمـــا يـــرى الــــدكتور 
صــلاح فضــل، فــ ن الباحــث الــدكتور عبــد الســلام المســدي يــرى أن ثمــة فروقــاا بــين المنهجــين 

 :هيالبلاغي والأسلوبي، وهذه الفروق 
 .أن البلاغة علم معياري، والأسلوبية تنفي عن نفسها كل معيارية  -
 .أن البلاغة ترسل الأحكام التقواية  لاف الأسلوبية  -
 .أن البلاغة تسعى إلى غاية تعليمية، ول تسعى الأسلوبية إلى ذلك  -
 .أن البلاغة تحكم بأنماط مسبقة، والأسلوبية تتحدد بمنهج العلوم الوصفية  -
بلاغة اعتمدت فصـل الشـكل عـن المضـمون في ا طـاب اللسـاني، والأسـلوبية أن ال  -

 .ترفش الفصل بين الدال والمدلول
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وأن المـــنهج الــــذي يــــدعو إليـــه الأســــلوبيون والبلاغيــــون الجـــدد ل فــــرج عــــن تقســــيم 
 :البلاغة العربية إلى المكونات التالية

  يضــاف إليــه الإيقــاع الفصــاحة ومــا يتصــل بالكلمــة المفــردة، وهــو المســتوى الصــو  -3
 .وبعش فنون البديع

 .علم المعاني الذي يبحث في التركيب اللغوي وهو المستوى التركيم -0
 .علم البيان الذي يبحث في الصورة المجازية، وهو المستوى الدلة -1
علم البديع الذي يبحث في فنون لهـا صـلة بالإيقـاع، وتـدخل في المسـتوى الصـو   -2

 .ني وعلم البيانوما لها صلة بعلم المعا
علــم المعــاني : وإذا كــان البلاغيــون القــدامى قــد قســموا البلاغــة إلى ثلاثــة أقســام هــي

وعلـــم البيـــان وعلـــم البـــديع فـــ ن البلاغيـــين الجـــدد قـــد قســـموا البلاغـــة إلى المســـتوى الصـــو  
والمســـتوى التركيـــم والمســـتوى الـــدلة، ورأوا أن البلاغـــة قابلـــة لســـتيعاب مـــا يلائـــم أصـــولها 
الكلية ويواكب الحياة ويعا عن روح العصر، وأن تجديـد البلاغـة لـيس كتجديـد النحـو، ولم 
يقــــف عنـــــد عصـــــر الحتجـــــاج، ففـــــي الدراســـــات البلاغيـــــة الجديـــــدة نصـــــوص مـــــن الشـــــعر 

 .الحديث
 العروض مفهوما  ومكوّنات -ثالثا  

ـــ ـــة في العصـــر الجـــاهلي كانـــت تطلـــق عل ى ســـبق أن أشـــرنا إلى أن المفـــردات في العربي
الأمور المحسوسة في الأعم الأغلب، فالعروض لغةا هـو طريـق في الجبـل، وهـو مـا اعـترض في 

ض، وهــو الناحيــة والطريقــة يقــال أنــت في و  عــرض الجبــل في مضــيق، وهــو الناقــة الــتي لم تــُر 
 .عروض ل يلائما

علــم بأصــول يعــرف بــه صــحيح »أمـا العــروض مصــطلحاا فقــد عرفــه الــدمنهوري بأنــه 
ميـزان شــعر »، وعرنفـه ابــن جـا بأنـه «ر وفاسـده، ومـا يعتريـه مــن زحافـات وعلـلأوزان الشـع

العـــرب، وبـــه يعـــرف صـــحيحه مـــن مكســــوره، فمـــا وافـــق أشـــعار العـــرب في عـــدد الحــــروف 
 .«الساكنة والمتحركة  ي شعراا، وما خالفه ليس شعراا 
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 اعلــم أن العــروض ميــزان الشــعر، تــا يعــرف صــحيحه مــن»: وقـال ا طيــب التايــزي
 .«مكسوره

ويبدو أن التطور من المحسوس إلى المجرد هو الذي نقـل الكلمـة إلى أفـق آخـر، إذ لم 
كلمـــة العـــروض وموســـيقا الشـــعر أدنّ صـــلة، وأن الكلمـــة كانـــت متصـــلة يكـــن بـــين معـــاني  

وقد اكتشف ا ليل بن أيد موسيقا الشـعر . المعاني بالأرض ل تبارح مسالكها، ونواحيها
معاني الكلمـة معنيـان عـام وخـاص، فـالعروض في المعـب العـام هـو ميـزان العربي فأضيف إلى 

 .درالشعر، وفي المعب ا اص آخر الشطر الأول من البيت، أي التفعيلة الأخيرة من الص
والقـــوانين الـــتي وضـــعها ا ليـــل لهـــذا العلـــم لم يطـــرأ عليهـــا تغيـــير جـــوهري حـــ  يومنـــا 

ـــاس يتدارســـو ا مـــن غـــير أن ي ـــزال الوحـــدات هـــذا، وبقـــي الن ـــد أحـــد عليهـــا شـــيئاا، فمـــا ت زي
القياسية للأوزان هي التفعيلات التي اخترعها ا ليل، وما تزال المقاطع الصوتية التي تتـألف 

 .منها التفعيلات هي الأسباب والأوتاد، كما أن عدد البحور ما يزال ثابتاا 
ة بأليـة الـوزن  ولما كـان العـروض هـو العلـم الـذي يـدرس أوزان الشـعر، وأليتـه مرتبطـ

كانـــت أليــــة الــــوزن الشــــعري مرتبطــــة باللغـــة نفســــها، إذ يــــيدي الــــوزن دوراا أساســــياا، ومــــن 
وظائفه الحتفاش باللغة، فكل ما هو موزون قابل للداومـة أكثـر نـا هـو منثـور، ذلـك لأن 
ــــب  ــــديل كلمــــة بــــأخرى، أو إعــــادة ترتي ــــت الشــــكل، ففــــي الشــــعر ل نســــتطيع تب ــــوزن يثب ال

المعجمـي يكـون الشـعر ياب الحركـات في الشـعر فـل بـالوزن، وعلـى المسـتوى الكلمات، وغ
 .أ ل قاموس، فهو مكتبة اللغة، فيه تسجل مفرداتها وتراكيبها ومعانيها

ومــن وظــائف الــوزن الحفــن، فــالحفن ل يكــون في الكتــب فقــط وإنمــا هــو أيضــاا في 
، واالذاكرة، ومن هذه الوظائف أيضاا الغناء،  لتلحـين ل يـتلاءم إل مـع الكـلام فالشعر يغبن

وعنـد تلحـين النصـوص الشـعرية يحتـاج الموسـيقيون إلى معرفـة العـروض بغيـة اللتـزام . الموزون
 .بمواقع الطول والقصر

وينظـر إلى العـروض علـى أنـه نحـو الشـعر، ومهامـه تتطـابق مـع مهـام نحـو اللغـة، فهــو 
أمـا . ل من الأوزان وما هـو مهمـليطمح أن يكون نظاماا من القواعد، يحدد ما هو مستعم
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 :مكونات العروض فتتمثل في قسمين
فهــــم النظــــام ا ليلــــي وتعــــرف آلياتــــه حروفــــاا وحركــــات وأســــباباا وأوتــــاداا، وتفاعيــــل  -3

 .وزحافات وعللاا، وكل ما يتعلق بالبحور التي وضعها ا ليل
 :اكتساب المهارة العروضية، وتتجسد هذه المهارة في ثلاثة أمور هي -0
 .تقطيع البيت الشعري للوقوف على وزنه وتسمية طره: طيعالتق - أ

ذلـك لأن اكتسـاب المهـارة ل يقتصـر علـى التقطيـع، وإنمـا يشـمل : تأليف الشعر  - ب
مرحلــــة أولى اكــــن  تعلــــم الشــــعر والتعامــــل مــــع الــــوزن واللغــــة في آن واحــــد، ففــــي

لطول، للـــدارس أن يتقيـــد بـــالوزن دون التقيـــد بـــالطول،   تجـــيء مرحلـــة التقيـــد بـــا
 .وأخيراا مرحلة التقيد بالقافية

وقراءة الشعر الموزون قراءة إيقاعية هي الإنشـاد، وتقتضـي التوقـف عنـد : الإنشاد -ج
  .حدود التفاعيل لإبرازها، والإنشاد هو أساس الوزن وروحه

 التذوق الأدبي مفهوما  ومكونات -رابعا  
: وجـاء في لسـان العـرب، (ذاق)وتـذونق مـن الفعـل ، (تذونق)التذوق مصدر للفعل  

ذقـــت فلانـــاا وذقـــت مـــا عنـــده إذا خاتـــه، والـــذوق كـــذلك يكـــون فيمـــا يكـــره وفيمـــا يحمـــد، 
 .ذقته شيئاا بعد شيء أي اختاته: وتذونقت الشيء

« تــذوق الطعــام والشــراب وأداتــه اللســان»وتطــورت هــذه الكلمــة مــن المعــب الحســي 
البلاغـة نجـد مصـطلح الـذوق الأدبي، إلى تذوق الأدب وتذوق الفنون، ففـي كتـب الأدب و 

 .والذوق الفا، والذوق البلاغي
وإذا كان النقد يعـب بدراسـة الإنتـاج الأدبي والنظـر فيـه بغيـة إبـراز محاسـنه، والوقـوف 
علــى مــا فيــه مــن م خــذ لمســاعدة القــارا علــى اســتخلاص عناصــر الجمــال فيــه ومســاعدة 

ـــة الفنـــان علـــى تـــلافي الم خـــذ والأخطـــاء، ومســـاعدة ا ـــأري  للحركـــة الأدبي لدارســـين علـــى الت
يعــــا كــــل منهمــــا الــــدخول في  تأرفــــاا صــــحيحاا فــــ ن الــــذوق الأدبي والــــذوق البلاغــــي إنمــــا 

أعمــاق الــنص الأدبي لتبيــان  الــه ومحاســنه، واســتخلاص عناصــر الجمــال فيــه، وهــو بــذلك 
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نقـــد لأن فتلــف عــن عمليــة النقــد في بعــش جوانبـــه، وإن كــان التــذوق جــزءاا مــن عمليــة ال
النقد والأدب متداخلان، والأديب ناقد في اختيار كلامه وموازنته وصـياغته في قالـب فـا، 
والتواصــل المســتمر بــين الأدب والنقــد يقــوم علــى الــذوق، فالنقــد ل وجــود لــه بغــير الأدب، 

 .والأدب ل ياز محاسنه ويعلي من شأنه غير النقد
ايثــار النقديــة الــتي خلفهــا لنــا النقـــاد  ولقــد احتــل التــذوق الأدبي مكانــة مرموقــة في

ــــير  الأوائــــل في تارفنــــا الأدبي، فــــابن ســــلام الجمحــــي يشــــير إلى ذوق العصــــر وإلى رأي ا ب
إذا  عـت أنـا الشـعر استحسـنته فمـا أبـاة مـا قلـت : وقـال قائـل  لـف»: المدرنب إذ يقـول

نـه لـك الصـراف إ لـاا فاستحسـنته، وقـالإذا أخـذت أنـت در : فيه أنت وأصحابك، قـال لـه
ــى بكثــرة المدارســة «رديء فهــل ينفعــك استحســانك إيــاها ، ورأى ابــن ســلام أن الــذوق ينم 

 .والتمرس بالشعر
أن الكـــلام »( ابـــن طباطبـــا)بـــين الـــذوق المطبـــوع والمثقـــف، ورأى ( ابـــن قتيبـــة)وفـــر ق 

واللحـن،  ود ا طـأالوارد على الفهم إذا كان منظوماا ما مصفى من كدر العي، مقوماا مـن أ
سالماا من جور التأليف، موزوناا بميزان الصواب لفظاا ومعب وتركيباا، اتسعت طرقه، ولطفـت 

 .«موالجه، فقبله الفهم، وارتاح له، وأنس به
الــذي خصــص في ( عبــد القــاهر الجرجـاني)والـذوق عنــده طبــع وفطـرة، وهــذا مــا يـراه 

حيـــث ل ، «الإحســـاس الروحـــانيإدراك البلاغـــة بالـــذوق و »دلئـــل الإعجـــاز فصـــلاا عنوانـــه 
يـــرى أن الـــذوق يضـــع، العلـــل والأســـباب للجمـــال، فالتقـــديم والتـــأخير، والتعريـــف والتنكـــير 

 .ضروب بلاغية تجعل النص  يلاا ويكشفها صاحب الذوق السليم
 :ويرى ايمدي أن الذوق مكونن من ثلاثة أقسام هي

 .بد من توفره فيهوهو قوة فطر عليها الناقد، واستعداد طبيعي ل: الطبع -3
وهــو قــوة تكتســب بالممارســة وطــول معاشــرة الأســاليب العربيــة الأصـــيلة : الحــذق -0

 .والتمرس بالجيند منها
وهـي مـزاج الطبـع بالحـذق، وصـاحب الفطنـة أقـدر علـى التمييـز والتــذوق : الفطنـة -1
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 .من صاحب الطبع وحده، أو صاحب الحذق وحده
وفطرة يصقل وينمنى ح  يصـبح قـادراا فيرى أن الذوق طبع ( القاضي الجرجاني)أما 

علــى التمييــز بـــين النصــوص الأدبيــة وكشـــف أســرارها، ومـــلاك ذلــك كلــه وتمامـــه الجــامع لـــه 
صحة الطبع وإدمان الرياضة ف  مـا أمـران مـا اجتمعـا في شـخص فقصـرا في صـاحبهما عـن 

 .غايته ورضيا له دون  ايته
كـة تحصـل بممارسـة كـلام العـرب في مقدمته يـرى أن الـذوق مل( ابن خلدون)إل أن 

وتكرره على السمع والتفطن  واص تراكيبـه، ول تحصـل بمعرفـة القـوانين العلميـة، وفي ذلـك 
وهذه الملكة إذا ما رسخت واستقرت في محلها ظهـرت وكأ ـا طبيعـة وجبلـة لـذلك »: يقول
 .«المحل

الذوق ا ـالق المحيـي يفرنق بين ( العقاد)نجد أن وإذا انتقلنا إلى العصر الحديث ف ننا 
أن الـذوق ملكـة ( أيـد أمـين)أو الذوق النادر وبين الذوق المعروف الشائع، في حـين يـرى 
ن وبعضـــها إلى قـــوة الشـــعور، وأمكوننـــة مـــن أشـــياء متعـــددة، يرجـــع بعضـــها إلى قـــوة العقـــل، 

الــذوق الأدبي علــم ناشــا مــن ملكــات خاصــة تنمــو بالتربيــة والتــدريب والتمــرين، وأنــه عنــد 
 :ذوق قطعة أدبية لبد من طرح الأسئلة ايتيةت

 ما منزلة هذه القطعة الفنية ا  -
 ما موضع الحسن فيهاا وما موضع القبح ا  -
 ما الذي جعلها أثراا فنياا خالداا على كثر الأجيال ا  -

وفي الغرب يشارك بعش النقاد الغربيين النقاد العرب في نظرتهم إلى الـذوق، إذ يـرى 
ــــذوق قــــوة مكتســــبة بالتجــــارب المتكــــررة( ديــــدرو) الفيلســــوف الفرنســــي كمــــا يــــرى . أن ال

قـــوة الحكـــم علـــى الأثـــر الفـــا استحســـاناا أو »الفيلســـوف الألمـــاني أن الـــذوق هـــو ( كانـــت)
يهــذب اســتهجاناا، بعيــداا عــن الــدوافع الشخصــية، وهــو موهبــة تولــد مــع الإنســان، ولكنــه 

إن »: إذ يقـــول( يـــورك ادمونـــد)إليـــه ، وهـــذا مـــا أشـــار «وينمـــو بالدربـــة ودراســـة روائـــع الفـــن
اللــذة الناشــئة عــن تــذوق الأشــياء المحسوســة هــي لــذة الــذوق الفطــري الــذي ل يــدخل فيــه 
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يجــب تقــدير ايثــار الفنيــة ومســائل التنســيق أمــا حيــث تتعقــد الأشــياء حيــث . عمــل الفكــر
.. «الــــذوق بالــــدرس والممارســــة وإطالــــة النظــــروالتناســــب وغــــير ذلــــك فــــلا بــــد مــــن صــــقل 

هـــو خـــاة تأمليـــة  اليـــة، إ ـــا تتضـــمن التمتـــع بمختلـــف الأشـــكال ( تـــراو)التـــذوق في رأي و 
 .الفنية لعالم الطبيعة والفن، وتزداد بالقدرة على تعرف الأشكال المختلفة لأنماط الجمال

وفي ضوء ذلك كله نخلص إلى القول إن الـذوق قـدرة فطريـة وموهبـة لـدى الإنسـان، 
لملائمـــة لتفتحهـــا وصـــقلها وتنميتهـــا بطريـــق التمـــرس بالنصـــوص ولبـــد مـــن تـــوفير الأجـــواء ا

 .إكساب المتعلمين مهارات التذوق الأدبيالأدبية بغية 
 :أما مهارات التذوق الأدبي التي اكن قياسها فتتمثل فيما يلي

 .تمثل القارا للحركة النفسية في النص الأدبي -3
 .ة في القصيدةالقدرة على استخراج البيت الذي يتضمن الفكرة الأساسي -0
 .القدرة على اختيار أقرب الأبيات معب إلى بيت معين -1
 .إدراك مدى ما بين الأبيات من وحدة عضوية وما بين الأفكار من ترابط -2
 .القدرة على اختيار العنوان المعا عن أحاسيس الشاعر -1
 .إدراك مدى ما في الأفكار من عمق وفهم المعاني التي يوحي تا قول الشاعر -1
مــدى قــدرة القصــيدة أو أبيــات منهــا علــى نقــل التجربــة وتوضــيح مــا فيهــا تحديــد  -1

 .إسهاب أو إيجاز أي فهم درجة التوايم بين التجربة والصياغةمن 
 .تمثل الجو النفسي في القصيدة وإدراك مدى قدرة الأبيات على استثارته -1
ــــير عــــن  -1 ــــات الصــــورة الشــــعرية ومــــدى قــــدرتها علــــى التعب ــــى فهــــم مكون القــــدرة عل

 .يس الشاعرأحاس
القـــــــــدرة علـــــــــى إدراك مكونـــــــــات الصـــــــــورة الشـــــــــعرية ومـــــــــدى نجاحهـــــــــا في رســـــــــم  -32

 .الشخصيات
 .تحديد مدى المفارقة بين الصور الشعرية وما بين الأفكار من تناقش -33
 .القدرة على إدراك مدى ألية الكلمة في القصيدة -30
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 .دةالقدرة على إدراك أثر كل جزئية في استثارة الجو النفسي المراد في القصي -31
 .القدرة على إدراك التناسب بين الكلمة والجو النفسي الذي تثيره القصيدة -32
 .القدرة على إدراك وضع القصيدة من تراج الشاعر -31
القــــدرة علــــى اســــتخراج الصــــفات الــــتي يصــــف تــــا الشــــاعر نفســــه أو يصــــف تــــا  -31

 .ايخرين
 .القدرة على تحديد القيم الجتماعية التي تشيع في القصيدة -31
 .إدراك مدى نجاح الشاعر في تبادل المحسوساتالقدرة على  -31
ــــيراا عــــن إحســــاس الشــــاعر وأقرتــــا إلى  -31 ــــار أصــــدق الأبيــــات تعب القــــدرة علــــى اختي

 .الواقعية
 .القدرة على فهم الرمز وتفسيره وإدراك المعاني الكامنة فيه -02
القـــدرة علـــى إدراك  ـــال التشـــبيه والصـــور البيانيـــة في القصـــيدة والغـــرض البلاغـــي  -03

 .منها
ـــات وإدراك مـــا فيهـــا مـــن نشـــاز ال -00 قـــدرة علـــى إدراك حساســـية الطالـــب لـــوزن الأبي

 .موسيقي
 .القدرة على ترتيب القصائد والأبيات طسب جودتها -01
 .القدرة على اكتشاف العيب الموجود في الأبيات -02
 .القدرة على إدراك أثر القافية في  ال البيت -01
 .أبيات النص القدرة على تمثل التجاهات النفسية للشاعر من خلال -01
 .القدرة على الموازنة بين قصيدتين في غرض واحد، وتوضيح أيهما أجدد -01
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 مراجع الفصل
 

مطبوعـات جامعــة  -في طرائـق تـدريس اللغـة العربيـة -الـدكتور محمـود أيـد السـيند -3
 .3111 -دمشق

كتبـــة النهضـــة م -تـــدريس البلاغــة بالمرحلـــة الثانويـــة -الــدكتور إبـــراهيم محمـــد عطـــا -0
 .3111القاهرة  -المصرية

دار  -طرائق تـدريس الأدب والبلاغـة والتعبـير -الدكتورة سعاد عبد الكريم الوائلي -1
 .0232 -الشروق للنشر والتوزيع

دار المســيرة للنشــر  -أســاليب تــدريس اللغــة العربيــة -الــدكتور راتــب قاســم عاشــور -2
 .0221عمان  -والتوزيع

تعلـيم القـراءة  -الـدكتور محمـد عـلاء الـدين الشـعيمو  الدكتور رشدي أيد طعيمـة -1
 .0221 القاهرة -دار الفكر العربي -لأدبوا
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 الفصل الخامس
 تدريس الكفاية الأدبية والبلاغية والعروضية والتذوق الأدبي

 :محتويات الفصل
 .تدريس الكفاية الأدبية -أولا 

 .الأهداف المرسومة لتدريس الأدب .3
 :تدريس الأدب منهجية .0

 .الأدب وفق العصور تدريس -أ 
 .تدريس الأدب وفق الفنون -ب
 .الأدب وفق الأقاليم والبيئات تدريس -ج 
 :مناهج دراسة النص الأدبي .1

 .المنهج البلاغي -أ 
 .المنهج النفساني -ب
 .المنهج الجتماعي -ج
 .المنهج الشكلاني -د
 .الهيكلاني المنهج -هـ 
 :الأدبطرائق تدريس  .2

 .الطريقة القياسية -أ 
 .الطريقة الستقرائية -ب
 .التنقيبية الطريقة -ج

 :عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية الأدبية .1
 وضوح الأهداف -أ 
 النطلاق من المفهوم الواسع للأدب -ب
 .النطلاق من النصوص في إدراك كنه العمل الأدبي -ج
ســـــانية في فهـــــم الظـــــاهرة الإفـــــادة مـــــن معطيـــــات منـــــاهج العلـــــوم الإن -د

 .الأدبية
 .تبصير الطلاب بالأعمال الأدبية العالمية -هـ
 .من الطلاع على نماذج من الأدب المقارن الإكثار -و
 



 96 

 تدريس الكفاية البلاغية -ثانياا 
 .الأهداف المرسومة لتدريس البلاغة .3
 :طرائق تدريس البلاغة .0

 .الطريقة القياسية -أ 
 .الطريقة الستقرائية -ب
 .المتكاملة الطريقة -ج

 :عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية البلاغية .1
 .البتعاد عن المصطلحات الجافة وتفريعاتها المملة -أ 
 .للاستقراء والستنتاجفسح في المجال للطلبة  -ب
 .البتعاد في استخراج القواعد البلاغية عن الأمثلة المبتورة -ج
 .تالإكثار من الموازنات والمقارنا -د
 .الأدبي نظرة شاملة ومتكاملة إلى العمل النظر -ه

 :تدريس الكفاية العروضية -ثالثاا 
 .الأهداف المرسومة لتدريس العروض .3
 .تدريس الكفاية العروضية .0
 :مساعدة على اكتساب الكفاية العروضيةعوامل  .1

 .التدريب المبكر على الإيقاع -أ 
 .تمثل الأهداف المرسومة لتدريس العروض -ب
 .الكافي على إتقان النظام المقطعي في العربية لتدريبا -ج

 الأدبي تدريس كفاية التذوق -رابعاا 
 .مراعاة مراحل نمو التذوق الأدبي .3
 .مراعاة الجوانب الثلاثة في عملية التذوق الأدبي .0
 .المقارنة بين النصوص في الموضوع الواحد .1
 .ظفارهمتدريب الناشئة على الإحساس بالوزن والإيقاع منذ نعومة أ .2
 .استثارة الدافعية والرغبة في القراءة .1
 .تنمية القدرة على اختيار النصوص في نفوس الناشئة .1
 .مشاركة المتعلمين في عملية النقد والتعليق .1
 .دور المدرس في تكوين التذوق الأدبي .1

 مراجع الفصل
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 الفصل الخامس
 تدريس الكفاية الأدبية والبلاغية والعروضية والتذوق الأدبي

ل في هـــــذا الفصـــــل أن نتعـــــرف الأهـــــداف المرســـــومة لتـــــدريس الأدب والبلاغـــــة نحـــــاو 
والعروض والتذوق الأدبي، وأن نقف على طرائق التدريس المتبعـة في تـدريس كـل كفايـة مـن 

 .هذه الكفايات
 تدريس الكفاية الأدبية -أول  

أولا،   نتعــــــرف منهجيــــــة تدريســـــــه نعــــــرض للأهــــــداف المرســــــومة لتــــــدريس الأدب 
 .ئق المتبعة في التدريس، تمكيناا للدارسين من اكتساب الكفاية الأدبيةوالطرا

يهــــدف تــــدريس الأدب إلى توســــيع : الأهــــداف المرســــومة لتــــدريس الأدب -1
خاات المتعلمين وتعميق فهمهم للحياة والناس والمجتمع والطبيعـة مـن حـولهم، ومسـاعدتهم 

وتجميلهــــا، وزيــــادة معــــرفتهم  علــــى اشــــتقاق معــــان جديــــدة للحيــــاة، وعلــــى تحســــين حيــــاتهم
بأنفسهم وفهمهـم لهـا بغيـة توجيـه حيـاتهم توجيهـاا رشـيداا، وتعـريفهم بـالتراج الأدبي للغـتهم 

فــــت بيــــنهم في الســــراء بمــــا يحويــــه مــــن قــــيم اجتماعيــــة وخلقيــــة و اليــــة، وظــــروف تارفيــــة ألن 
دور الـذي والضراء، ومن   مساعدتهم على فهم مشكلات المجتمع الذي يعيشون فيـه، والـ

يجــــب أن يــــيدوه في حــــل المشــــكلات، وأخــــيراا مســــاعدتهم علــــى تكــــوين نظــــرة ســــليمة نحــــو 
ــــتي مــــرت تــــا الإنســــانية، والحلــــول الــــتي خلصــــت إليهــــا في  تلــــف  المشــــكلات الكــــاى ال

 .العصور
وتتجلـــى الغايـــة مـــن تـــدريس النصـــوص الأدبيـــة في الحلقـــة الثانيـــة مـــن مرحلـــة التعلـــيم 

ميـــذ القـــدرة علـــى الفهـــم والتـــذوق والحكـــم والموازنـــة مـــن خـــلال الأساســـي في إكســـاب التلا
وا عنهــا في شــعرهم أو تزويــدهم بطائفــة مــن التجــارب وا ــاات الــتي مــر تــا الأدبــاء، وعــان 

نثــرهم، نــا يــيدي إلى زيــادة فهــم هــيلء التلاميــذ للحيــاة الإنســانية وللعواطــف والتجاهــات 
 .التي تيثر في الفرد والمجتمع
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دريس النصـــوص الأدبيـــة في هـــذه المرحلـــة إلى زيـــادة الرصـــيد اللغـــوي كمـــا يهـــدف تـــ
والثــروة اللفظيــة لــدى التلاميــذ مفــردات وصــيغاا وأســاليب وصــوراا، إلى جانــب تنميــة ميــولهم 

ــــة وخطبــــة ومســــرحية الخ، وأن ...إلى قــــراءة النصــــوص الأدبيــــة المختلفــــة قصــــة وشــــعراا ومقال
 .يم في  اية هذه المرحلةيتذوقوها بأنفسهم إذا ما انتهى تم التعل

 :أما في المرحلة الثانوية فيهدف تدريس الأدب إلى تحقيق ما يلي
أن يتصــــل الطالــــب بــــالتراج الأدبي في عصــــوره المختلفــــة، وأن يتمثلــــه ويتــــزود مــــن  -3

 .قيمه ا لقية والجتماعية والفنية بما يلائم المجتمع العربي
ة، وإدراك نــواحي الجمــال فيهــا أن تــزداد قــدرة الطالــب علــى فهــم النصــوص الأدبيــ -0

 .وعلى تذوقها ونقدها وتحليلها
أن تــزداد قــدرة فهــم الطالــب لمجتمعــه وتعــرف خصــائص أمتــه، وكيــف عــان الأدبــاء  -1

 .عن قضاياها ومبادئها
أن يعتز بالقيم الإيجابية في الـتراج الأدبي لأمتـه، ويـدعو إلى ترسـيخها وتعزيزهـا في  -2

 .المجتمع
وص الأدبيــة في تــراج الأمــة ونصــوص الأمــم الأخــرى في أن يـوازن بــين بعــش النصــ -1

 .الموضوعات المتشاتة
ثمــــة صــــيحات انطلقــــت في مجــــال تــــدريس الأدب : منهجيــــة تــــدريس الأدب -2

تـــدعو إلى تدريســـه بـــدءاا مـــن العصـــر الحـــديث وانتهـــاءا بالعصـــر الجـــاهلي انطلاقـــاا مـــن المبـــدأ 
والأدب الحـديث أسـهل مــن الأدب  التربـوي الـداعي إلى النتقـال مـن السـهل إلى الصـعب،

الجـــاهلي، وهنـــاك صـــيحات أخـــرى تـــدعو إلى تـــدريس الأدب وفـــق الفنـــون الأدبيـــة ل وفـــق 
 .العصور الزمنية، وثمة اتجاه ثالث يدعو إلى تدريس الأدب وفق الأقاليم

ويــــذهب أنصــــار هــــذا التجــــاه إلى أن تقســــيم : تقســــيم الأدب وفــــق العصــــور -أ
 وتسلســــل التــــاري  إنمــــا يلائــــم فكــــرة التطــــور الطبيعــــي لــــلأدب، الــــزماالأدب وفــــق المعيــــار 

انطلاقــــاا مــــن أن تــــاري  لغــــة أي أمــــة وأدتــــا إنمــــا يــــرتبط كــــل الرتبــــاط بــــالحوادج السياســــية 
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 .والجتماعية والدينية
 :وفي ضوء ذلك يقسم تاري  آداب اللغة العربية إلى خمسة عصور

ر الإســلام ومدتــه مئــة وخمســون وهــو عصــر الجاهليــة، وينتهــي بظهــو : العصــر الأول
 .عاماا قبل الإسلام

عصـــر صـــدر الإســـلام، ويشـــمل ظهـــور الإســـلام والعصـــر الأمـــوي، : العصـــر الثـــاني
 .هـ 310وينتهي بقيام دولة با العباس عام 

عصر با العباس، ويبتدا بقيـام الدولـة العباسـية، وينتهـي بسـقوط : العصر الثالث
 .ـه 111بغداد على أيدي التتار عام 

عصـــر الـــدول المتتابعـــة، ويبتـــدا بســـقوط بغـــداد، وينتهـــي بالنهضـــة : العصـــر الرابـــع
 .هـ 3002الأخيرة عام 

عصـــر النهضـــة الأخـــيرة، ويبتـــدا مـــن حكـــم أســـرة محمـــد علـــي : العصـــر الخـــامس
 .بمصر، واتد إلى وقتنا الحاة

ويـــرى أنصـــار هـــذا التوجـــه في تقســـيم الأدب إلى عصـــوره ا مســـة الســـابقة أن هـــذا 
لتقســيم يلائــم فكــرة التطــور الطبيعــي ، وأن تــاري  الأدب ل فــرج عــن أن يكــون نوعــاا مــن ا

التاري ، وبين التاري  والتسلسل الزما الطـردي هـذه الصـلة الأساسـية الـتي ل تجعلنـا نحسـن 
فهمه ول ندرك مراحلـه ول الـربط بـين هـذه المراحـل ول اكتسـاب الـروح المنطقيـة في العـرض 

 .لستنتاج ما لم نتبع هذا المعيار الزماوالتسلسل وا
ومن هنا كان البدء بدراسة أدب العصر الجاهلي عاملاا مسـاعداا علـى فهـم العصـور 
التالية، إذ منذا الـذي يسـتطيع أن يفهـم مـثلاا بعـش قصـائد بشـار بـن بـرد أو بعـش قصـائد 

قـة بـه، بسـهله أو  ضرمي الدولتين إذا لم يكن على صلة طيبة بالشعر الجـاهلي ومعرفـة وثي
 .بصعبه على السواء ا

أمـــا معارضـــو هـــذا التوجـــه فـــيرون أن هـــذا التقســـيم لعصـــور أدبنـــا العـــربي هـــو تقســـيم 
لأنـه تقســيم يعتمـد علـى السياسـة وفي ظلالهــا، والظـواهر الأدبيـة ل اكــن مصـطنع وقاصـر، 
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اهرة الظـــأن تنتهـــي بوليـــة خليفـــة أو بســـقوط مدينـــة أو بتغليـــب عنصـــر علـــى آخـــر، إذ إن 
الأدبيــة شــأ ا شــأن أي ظــاهرة في الحيــاة تولــد وتنمــو وتترعــرع وتنضــج، فهــي قــد تكــون في 

 .بداية مرحلة الشباب عند وقوع حدج سياسي، ولكنها تستمر في نموها ول تتوقف
كمــا أن تقســيم الأدب في ظــلال السياســة يحجــب عناصــر البيئــة الأخــرى، فليســت 

إن هنـاك بيئـة ماديـة وأخـرى معنويـة، وعنـدما وقفـت البيئة مقتصرة علـى السياسـة فقـط، إذ 
هذه المنهجية على أساس التقسيم السياسـي عنـد ا لفـاء والـولة حجبـت شـاعراا كبـير مثـل 
الصــنوبري الــذي وقــف شــعره لوصــف الريــاض، وســلنطت الأضــواء علــى الأعــلام المشــهورين 

الخ، وهــي بــذلك تغفــل  ...الــذين يــدورون في فلــك السياســة كــالمتنم وأبي فــراس والبحــتري 
الكثير من الأدباء المقلين والمغمورين، ولهيلء نتاج فيه مـن الأصـالة والإبـداع الـذي لم يعرفـه 
طلابنــا مــاداموا يقفــون في دراســتهم علــى الأعــلام وعلــى مــا يجــري في العواصــم، وينــأون عــن 

 .تعرف المناشط الأدبية التي ظهرت في الأقاليم الأخرى
تلافيـــاا للســــلبيات الــــتي نجمـــت عــــن منهجيــــة : ق الفنــــونتـــدريس الأدب وفــــ -ب

دراســة الأدب وتدريســه وفــق العصــور التارفيــة، توجهــت الأنظــار إلى تــدريس الأدب وفــق 
وعـدم القتصـار علـى دراسـة الأدبـاء الفنون تدريساا وصـفياا اسـتقرائياا عنـد الأدبـاء  ـيعهم، 

ـــة  ـــه مـــن فنـــون، تعـــاير الأدالأعـــلام في العواصـــم فقـــط، فهـــذه المنهجي ب علـــى مـــا اتســـع في
 .الخ...فللمقالة موضوع، وللقصة موضوع، وللغزل موضوع، وللوصف موضوع 

م بصـورة مراحله المختلفة تنتهي إلى الأحكـاوهذه المنهجية في تتبعها الفن الأدبي في 
وهـــي بـــذلك . نظـــراا لأن هـــذه الأحكـــام مســـتمدة مـــن النصـــوص، ومســـتوحاة منهـــاعفويـــة، 

دبي في إدراك المفارقــات وأوجــه الشــبه، وتقــوني الدقــة في إصــدار الأحكــام، تقــوني الحــس الأ
فيبتعـــد الطالـــب عـــن التعمـــيم الفاســـد، وتنمـــي قـــدرة التـــذوق في نفســـه، وتـــوفر لـــه المتعـــة في 

 .تجلية ايثار الأدبية وتذوقها
تلــك هــي بعــش المزايــا الــتي يراهــا أنصــار هــذه المنهجيــة، إل أن معارضــيها يــرون أ ــا 

الخ   ...على تجزئة إنتاج الأديـب، فقـد يكـون الأديـب مادحـاا وواصـفاا ورائعـاا ومفتخـراا  تعمل
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كمــا هـــي الحــال عنـــد المتنـــم وغــيره مـــن الأدبـــاء، نــا يـــيدي إلى أن نتاجـــه جــزا بـــين فنـــون 
 .متعددة بين الرثاء والمدح والوصف والفخر، مع أن نتاج الأديب يكونن كلاا متكاملاا 

لم تكتف بتجزئة نتـاج الأديـب فقـط، وإنمـا تعمـل علـى تجزئـة  كما أن هذه المنهجية
القصـيدة العربيـة نفسـها، فمــن المعـروف أن الشـاعر في الجاهليـة وفي العصــور التاليـة لهـا كــان 
في أغلــب الأحيــان يقــف علــى الأطــلال، ويبكــي الــديار، ويصــف الناقــة أو الطريــق ورحلــة 

كان أو فخراا، فـ ذا أخـذ المـديح مـن بـين الصيد إلى أن يصل إلى غرضه من القصيدة مدحاا  
هـــذه الأغـــراض في القصـــيدة الواحـــدة، ودرس في معـــزل عـــن ســـائر الأغـــراض فـــ ن في ذلـــك 

 .تعسفاا ونأياا عن الواقع
وإذا كــان اكـــن تــلافي التجزئـــة الأولى بطريــق  ـــع الفنــون الـــتي تناولهــا الأديـــب بعـــد 

صورة كلية عن الفنون التي تناولها ف نـه النتهاء من دراسة هذه الفنون طيث يأخذ الطالب 
 .ل اكن تلافي التجزئة الثانية التي تقطع أجزاء القصيدة الواحدة بين مدح ووصف وغزل

ولـــذلك نظــــر إلى هـــذه المنهجيــــة علـــى أ ــــا قاصــــرة مـــع أ ــــا تـــتلا  الســــلبيات الــــتي 
لفـن مــن  تشـتمل عليهـا منهجيـة تقسـيم الأدب إلى عصـور مــن حيـث إدراك الصـورة الكليـة

 .الفنون ومعرفة الأدباء الذين طرقوه وتناولوه إن كانوا مقلين أو مكثرين
وينطلـــق أصـــحاب هـــذا التجـــاه في : تـــدريس الأدب وفـــق الأقـــاليم والبي ـــات -ج

تدريس الأدب من أثر البيئة في شخصية الأديب ونتاجه الفكري، فهم يـرون أن لكـل بيئـة 
غيرها، وتلك المزايا وا صائص هي الـتي توجـه الحيـاة مزاياها وخصائصها التي تنفرد تا عن 

 .الأدبية فيها وتيثر في سيرها
ولــيس هــذا التوجــه جديــداا في حياتنــا المعاصــرة، وإنمــا لــه في التــاري  جــذور عميقــة، 
فقــــد أشــــار بعــــش الأدبــــاء في القــــديم إلى أثــــر البيئــــة في النتــــاج الأدبي، فالجرجــــاني في كتابــــه 

ينتقـد ( العهـدة)ثر البادية والحاضـرة في الشـعر، كمـا أن ابـن رشـيق في يشير إلى أ( الوساطة)
هـيلء الـذين يتخيلــون بيئـة موهومــة ول يصـورون واقعهـم، فــيرى أن أهـل الباديــة مـن حقهــم 
أن يذكروا الرحيل والماء والجمل والصحراء وا زامى والعرار والليل والنهار والتشـبيب والغـزل 
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فمــــن حقهــــم أن يتحــــدثوا عــــن الصــــدود والهجــــران والشــــراب أمــــا أهــــل الحاضــــرة . بالنســــاء
 .والندمان والورد والريحان والقصور الغناء والرياض الفيحاء

، حيــث قســم  (يتيمــة الــدهر)في ( الثعــالم)وأخــذ هــذا التجــاه طابعــاا عمليــاا علــى يــد 
 الشـــام والعــــراق وفـــارس وجرجــــان وطاســـتان، وأخــــيراا : كتابـــه في ضــــوء الأقـــاليم الإســــلامية

 .خراسان وما وراء النهر
في الأدب )وفي العصـــــر الحـــــديث أشـــــار كـــــل مـــــن الـــــدكتور طـــــه حســـــين في كتابـــــه 

إلى أثــــر البيئــــة ودراســــة الأدب في ( إلى الأدب المصــــري)وأمــــين ا ــــوة في كتابــــه ( الجــــاهلي
 .ضوئها

وإذا كـــان أصـــحاب هـــذا التجـــاه ينطلقـــون مـــن أن الأديـــب هـــو ابـــن بيئتـــه فـــ ن ثمـــة 
 :وجهت إلى هذا التجاه تمثلت في اي  م خذ وسلبيات

لم يكــن أدبنـــا العـــربي يعـــان تعبـــيراا واقعيـــاا صـــادقاا عـــن البيئـــة الماديـــة والمعنويـــة، إذ إن  -3
بعـــش الأدبـــاء يعيشـــون في الحاضـــرة ولكـــنهم يعـــودون في قصـــائدهم إلى الوقـــوف 
 على الأطلال، فهو يعـيش بجسـمه في الحاضـرة، ولكنـه مشـدود إلى بيئـة الصـحراء

 .في تفكيره
إن هــذا التوجــه يعــزنز الإقليميــة والقطريــة في حــين أننــا أحــوج مــا نكــون إلى وحــدة  -0

الثقافــة العربيــة والأدب العــربي، فدراســة أدبنــا العــربي علــى أنــه وحــدة متكاملــة هــو 
 .الذي ينبغي له أن يسود في مناهجنا التربوية

هج لدراســـة عـــرف القـــرن العشـــرون عـــدة منـــا: منـــاهج دراســـة الـــنص الأدبـــي -3
النصـــــوص الأدبيـــــة والتـــــدريس في ضـــــوئها، ومـــــن هـــــذه المنـــــاهج المـــــنهج البلاغـــــي، والمـــــنهج 

وفيمـــا يلـــي فكـــرة . النفســـاني، والمـــنهج الجتمـــاعي، والمـــنهج الشـــكلاني، والمـــنهج الهـــيكلاني
 .موجزة عن كل من هذه المناهج
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دبنـا العـربي، وما يزال هذا المـنهج سـائداا في تـدريس نصـوص أ: المنهج البلاغي -أ
ــــه عنــــدما ظهــــرت الثــــورات  ــــع القــــرن العشــــرين،   عــــدل عن وكــــان ســــائداا في أوربــــا في مطل

 .الجتماعية والقتصادية والفكرية التي عرفها ذلك القرن
وفي ضــــوء هــــذا المــــنهج يتوقــــف دارســــو الأدب ونقــــاده عنــــد الــــنص الأدبي مفــــردات 

فــــاش مــــن حيــــث الغرابــــة والألفــــة وتراكيــــب وأســــلوباا وصــــوراا وأخيلــــة، فيحكمــــون علــــى الأل
والـــتلايم مـــع المعـــاني أو عـــدم تلايمهـــا، ويحكمـــون علـــى التراكيـــب في انســـجام مفرداتهـــا أو 
تنافرهـــا، ويحكمـــون علـــى الصـــور والأخيلـــة والمنـــابع الـــتي اســـتمد منهـــا الأديـــب صـــوره، كمـــا 

الشـــاعر قـــد يقفـــون علـــى الزخـــارف اللفظيـــة والمحســـنات البيانيـــة والبديعيـــة لـــيروا مـــا إذا كـــان 
 .أكثر منها أو أقل

أمـا الثــورة ضــدن هــذا المــنهج فكانــت تـدعو إلى تحريــر الــنص الأدبي مــن قيــود التحجــر 
البلاغـي، والنظــر إلى الــذات المبدعــة للــنص الأدبي في بعــديها الفــردي والجتمــاعي، والنــأي 
عـــن اعتبـــار الأدب مـــن أمـــر الغيـــب أو أنـــه ضـــرب مـــن الـــوحي والإلهـــام، ذلـــك لأن كلمـــة 

 .والشاعر العبقري يقصر عن إدراكها الفكر( عبقرية)
ويرى معارضو هذا المنهج أنه يـدور في حلقـة مفرغـة عنـدما يـراوح بـين مـا يعرفـه عـن 
الأديب من وثائقه ا اصة ومن شهادات معاصريه ومجتمعه، وبين ما يعرف عنـه مـن أدبـه، 

مــا أنــه يســتخدم الذاتيــة ك. فــيرد هــذا إلى ذاك وذاك إلى هــذا في طــث عقــيم عــن المــيثرات
ويعـــدها أمـــراا مشـــروعاا في التعامـــل مـــع الأدب، وهـــذا الســـتخدام ففـــي في طياتـــه اعتقـــاداا 
خاطئاا في الإنسان المطلق في المطلـق، ويسـتند إلى أن الأدب ينبـع مـن هـذا الإنسـان المطلـق 

ت بعـــش ويتجـــه إليـــه، في حـــين أن فكـــرة الإنســـان المطلـــق في المطلـــق لم توجـــد إل في اـــيلا
 .المثاليين من الفلاسفة

ظهــر هــذا المـــنهج في مطلــع القــرن العشــرين، وقصــد مـــن : المــنهج النفســاني -ب
وتارفهـا علـى خلاله التعرف إلى الإنسان من خلال الأدب، فهو يهـتم بشخصـية الأديـب 

أ ـا أحـد العوامـل الـتي تتـدخل في الإبــداع الأدبي وتـيثر فيـه، وتكشـف هـذه الشخصـية مــن 
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بعـد أن  Ch. Mauronلنصوص ذاتهـا، وقـد يـل لـواء هـذا التجـاه شـارل مـورون خلال ا
الفــن كــي يــدعم و  دبظهــر علــى يــدي فرويــد الــذي تــوخى معرفــة الإنســان مــن خــلال الأ

 .نظريته في اللاوعي
وثمة نصوص أدبيـة كثـيرة في أدبنـا العـربي ينطبـق علـى تدريسـها المـنهج النفسـاني كمـا 

ة والمتنـــم وأبي العـــلاء وبـــدوي الجبـــل وأبي القاســـم الشـــابي هـــي الحـــال في نصـــوص عنـــد طرفـــ
 .وإيليا أبي ماضي

وظهـــر في مطلـــع القـــرن العشـــرين، وقـــد نظـــر أتباعـــه إلى : المـــنهج الجتمـــاعي -ج
ايثــار الأدبيــة في ضــوء المــنهج المــادي التــارفي، إذ قــام هــذا المــنهج في البدايــة علــى نظريــة 

ن البــــــب الفوقيــــــة تعكــــــس البــــــب التحتيــــــة، ورأي النعكــــــاس، ومفادهــــــا أن الأدب جــــــزء مــــــ
Goldman  الذي يعد من أعلام هـذا المنحـى أن ثمـة تنـاظراا بـين الهياكـل الأدبيـة والهياكـل

الجتماعيــــة، وأن التماثــــل بــــين البــــب الفكريــــة والبــــب الجتماعيــــة ل يجــــري علــــى مســــتوى 
ــــاظ ــــى مســــتوى الهياكــــل، فيمــــا يشــــبه التن ــــة النعكــــاس اية وإنمــــا عل ــــين الهياكــــل الأدبي ر ب

 .والجتماعية
ظهـر هـذا المــنهج في روسـيا في عشــرينيات القـرن الماضــي، : المـنهج الشــكلاني -د

ميكدين وجـوب تفسـير النصـوص الأدبيـة ( الإلهام)و( الوحي)و( العبقرية)واستبعد أصحابه 
 .نهج العلميتفسيراا عقلانياا علمياا لأن الأدب في نظرهم ظاهرة طبيعية اكن دراستها بالم

واهـــتم الشـــكلانيون بتحليـــل العناصـــر الـــتي يتكـــون منهـــا الـــنص الأدبي، كمـــا اهتمـــوا 
أدبيــة الــنص )بتحديـد العلاقــات القائمـة بينهــا مسـتفيدين مــن علــوم اللسـان، ومركــزين علـى 

 .أي ا اصة أو السمة التي يتميز تا النص الأدبي( الأدبي
قـــرن العشـــرين اســـتناداا إلى معطيـــات نشـــأ في منتصـــف ال: المـــنهج الهيكلانـــي -هــــ

علــــوم اللســــان، وســــيطر هــــذا المــــنهج علــــى الدراســــات الأدبيــــة في فرنســــا في ا مســــينيات 
 .من الجنسية الروسية( رومان جاكبسون)والستينيات، وكان من أعلامه 
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ى أصـحاب هـذا المـنهج أن الأدب هـو قبـل كــل شـيء نـص مـادي ومنغلـق علــى ورأ
والنظـام في الـنص . سه، ولأنه منغلق فهو يقوم على نظام داخلي يجعل منـه وحـدة محـددةنف

مـــــن العلاقـــــات تنشـــــأ بـــــين الأدبي ل يكمـــــن في ترتيـــــب عناصـــــره، وإنمـــــا يكمـــــن في شـــــبكة 
 .وم  كانت هذه العلاقات متكاثرة ومكثفة كان النص أوغل في الأدبيةالكلمات، 

( تفكيـــك الـــنص)يـــين مفـــاهيم مـــن قبيـــل وفي ضـــوء ذلـــك بـــرزت في أعمـــال الهيكلان
، إذ إن كـــل شـــيء عنـــدهم في الـــنص، مـــن الكاتـــب إلى الـــراوي، إلى (نقـــده نقـــداا داخليـــاا )و

 .الزمن، إلى الفضاء، إلى الشخصيات، إلى العلاقات بينها
تلــــك هــــي ب يجــــاز شــــديد بعــــش المنــــاهج الــــتي ظهــــرت في ميــــدان تفســــير النصــــوص 

بين أنصار كل منهج ومعارضيه، فأصحاب المـنهج النفسـاني  الأدبية، وما يزال الصراع دائراا 
يرون أن منهجهم هو خير سـبيل لتعـرف مـا في بـاطن الـنفس مـن عقـد ومركبـات وأسـاطير، 
وأصحاب المنهج الجتماعي يرون أن الأدب يعكـس الواقـع الجتمـاعي بمـا فيـه مـن صـراع 

 .الخ...طبقي ومواقف إيديولوجية
بيـير ماشـري ) أتباع كل منهج ومعارضـيه يرتفـع صـوت وفي خضم النقاخ الدائر بين

Pierre Machery  ) مـــن المـــنهج التقليـــدي الـــذي يلـــوذ »: منتقـــداا هـــذه المنـــاهج قـــائلاا
بالعبقرية وما إليها من وحي وإلهـام وموهبـة يـرد إليهـا مـا يعجـز عـن تفسـيره مسـلماا بأنـه مـن 

ع إلى أوســــاط الأدبــــاء العائليــــة خصـــائص الطبيعــــة البشــــرية إلى المـــنهج النفســــاني الــــذي يفـــز 
وتجارتم الفردية يفهـم تـا آثـارهم الأدبيـة، إلى المـنهج الجتمـاعي الـذي ل يـرى إل الوسـط 
الجتماعي، إلى الشكلانية، إلى الهيكلانية اللسانية التي ترى كل شيء في بنـاء الـنص، ول 

لم يفسـر شـيئاا علـى الإطـلاق، فـالمنهج التقليـدي البلاغـي . يجد الباحث النزيه إل مـا فتـاره
مـــادام كـــل شـــيء عنـــده مفســـراا مســـبقاا، ومـــا دام الأدب مـــن أمـــر الغيـــب يعـــرف بالبداهـــة 

والمـنهج النفسـي لم يفسـر بـدوره شـيئاا مـادام ل يوفـق إل بمخلفـات غثـة . ويدرك دون سيال
جتمـــاعي والمـــنهج ال. للتجـــارب الفرديـــة، وهـــي  لفـــات لم تضـــع يومـــاا في الأدب أثـــراا رائعـــاا 

وأمـا . يعد بالكثير ول ينجز إل القليل، إذ هو اسـك طسـابات ل الـك حـق التصـرف تـا
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فيكشـــف عـــن تركيـــب ل يعـــرف مـــن أيـــن جـــاء، ول يـــدري لِم  أحـــدج في المـــنهج الهـــيكلاني 
 .القارا انفعالا 

ـــة  ـــاحثين في فرنســـا عـــن وظيفـــة الظـــاهرة الأدبي وتجـــاه هـــذا الوضـــع تســـاء ل بعـــش الب
وفي ألمانيــــا الغربيــــة نشــــأت حركــــة . لمــــاذا الأدبا مكــــان مــــا الأدبا: ســــيالا هــــووطرحــــوا 

وقوامهـــا أن وظيفـــة الظـــاهرة الأدبيـــة تجـــري مـــن خـــلال شـــبكة مـــن العوامـــل (  اليـــة التقبـــل)
والنص الأدبي والمتقبلون تتبادل التأثير، وهذه العناصر هي الأديب وأوضاع الإنتاج وظروفه 

 .أنماطهم والظروف التارفيةوظروف القراء وأوضاعهم و 
ثمـة ثـلاج طرائـق لتـدريس الأدب، تعتمـد الأولى علـى : طرائق تدريس الأدب -4

تقـــديم الحقـــائق العامـــة علـــى النصـــوص وهـــي الطريقـــة القياســـية، وتـــذهب الثانيـــة إلى جعـــل 
النصوص منطلقاا وأساساا للوصول إلى الأحكام والحقائق، وهـي الطريقـة السـتقرائية، وتركـز 

طريقــة الثالثــة علــى الجانــب التنقيــم والعتمــاد علــى الــذات وصــولا إلى إدراك كنــه العمــل ال
 .وفيما يلي فكرة موجزة عن كل طريقة من هذه الطرائق. الأدبي
 : الطريقة القياسية -أ

تقدم هذه الطريقة الحقائق والسمات الفنية التي تميز عصراا من العصـور أو أديبـاا مـن 
ففــي دراســة الأدب . رف النصــوص المبينــة لهــذه الســمات وتلــك الحقــائقالأدبــاء قبــل أن تعــ

الجاهلي أو العباسي تبدأ بذكر المعاني الـتي يتضـمنها هـذا الأدب والأغـراض الـتي تناولهـا،   
تنتقل إلى تبيان ا صائص الفنية من حيـث الشـكل متمـثلاا في الألفـاش والتراكيـب أو تـربط 

 .ن تذكر ا اصة في أثناء العرض ويستشهد عليهابتلك الحقائق والسمات، واكن أ
وفي دراسة أديـب مـن الأدبـاء تبـدأ في الحـديث عـن ولدتـه ونشـأته وثقافتـه والعوامـل 
الـتي أثـرت في حياتـه، والبيئـة الـتي عـاخ فيهـا مـن النـواحي السياسـية والجتماعيـة والثقافيـة، 

اني الـتي تضـمنتها، والقوالـب الفنيـة الـتي   تنتقل إلى تبيان الفنـون الـتي طرقهـا وتناولهـا، والمعـ
 .أخرج فيها معانيه، وتقدم أخيراا نماذج من نتاجه الأدبي
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وفي دراســة فـــن مــن الفنـــون الأدبيـــة مســرحية أو مقالـــة أو قصـــة تعــرنف هـــذا الفـــن   
في مقونماتـــــــه الفنيـــــــة ومكوناتـــــــه، وتنتقـــــــل إلى تبيـــــــان تعـــــــرض لنشـــــــأته وتارفـــــــه،   تفصـــــــل 

الخ   تـذكر مجموعـة مـن ... تناولها اجتماعية كانـت أو سياسـية أو قوميـة الموضوعات التي 
 .النصوص التي تنطبق عليها الأحكام السابقة

الفــن ومذاهبــه في النثــر »واكــن أن نأخــذ مثــالا مــن كتــاب الــدكتور شــوقي ضــيف 
علــــى أنـــه شــــاهد علـــى هــــذه الطريقــــة القياســـية، إذ يقــــول في معـــرض حديثــــه عــــن « العـــربي

في كتابـــات الجـــاحن هـــي وأغلـــب الظـــن أن الصـــفات الفنيـــة الأساســـية »لجـــاحن أســـلوب ا
الواقعية والستطراد وضروب من التلوين الصو  وأخرى مـن التلـوين العقلـي، طيـث ل تقـرأ 

إذ يســــعى أي أثـــر مـــن آثـــاره إل وتجـــد هـــذه العناصــــر الأربعـــة لصـــفته ماثلـــة أمـــام عينيـــك، 
ائع كما هي دون تمويه كما يسعى إلى السـتطراد حـ  الجاحن دائماا إلى أن يروي لك الوق

كـــان يشـــفع كتاباتـــه ل يســـأم القـــارا، ول ينالـــه شـــيء مـــن الكـــد والســـوق العنيـــف، وأيضـــاا  
 .«دائماا بتلوين صو  أنيق وتلوين عقلي بديع

ويتبــــين أن الـــــدكتور شــــوقي ضـــــيف يشـــــير إلى أربــــع خصـــــائص اتســــم تـــــا أســـــلوب 
طراد والتلـــوين الصــو  والتلـــوين العقلــي، وهـــو بــذلك يســـوق الجــاحن وهــي الواقعيـــة والســت

الحقائق والأحكـام أولا   يقـدمها إلى القـارا أو المـتعلم ليـأ  أخـيراا بالشـواهد والأدلـة علـى 
 .صحة ما ذهب إليه

وأ ــا ل تحقــق الأهــداف ويــرى معارضــو هــذه الطريقــة أن موقــف الطلبــة فيهــا ســلم، 
يــــث الســــتنتاج والتحليــــل والموازنــــة ودقــــة الفهــــم والتــــذوق المرســــومة لتــــدريس الأدب مــــن ح

 .الأدبي
كمـا أن تقـديم الحقـائق والأحكـام لغـة سـائغة تـيدي إلى التعمـيم الـذي يفسـد النظــر 
إلى الأمــور، فــ ذا عــرف الطالــب  ــات عصــر النحــدار علــى ســبيل المثــال، وقــدم إليــه نــص 

يحمــل أي  ــة مــن  اتهــا، ف نــك  أدبي علــى أنــه مــن أدب هــذه الفــترة وهــو لــيس منهــا، ول
 .تجد أن الطالب يضفي على النص خصائص أدب عصر النحدار
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في الحكــــم علــــى »: ومــــن معارضــــي هــــذا المنحــــى الــــدكتور محمــــد النــــويهي إذ يقــــول
يحشــدو ا حشــداا وفلطو ــا ألفــاش مرصوصــة واكليشــيهات ل معــب لهــا، : الشــعراء يقولــون

 :خلطاا بشعاا، يقولون عن
جفــاء العبــارة، وخشــونة الألفــاش، وتجهــم المعــاني، وحســن الديباجــة، : قــيسامــرا ال

 .وبديع المعب، ورقة النسب، ومقاربة الوصف، وسهولة المأخذ
الجمــال وحســن الرونــق، رشــاقة اللفــن، وضــوح المعــب، حســن الــنظم، وقلــة : النابغــة

 .التكلف
نـب الكـذب حسن الإيجاز، حذف فضـول الكـلام وحشـوه، إجـادة المـدح، تج: زهير

فيــه، تجنــب التعقيــد اللفظــي والمعنــوي، قلــة الســخف والهــذر، لــذلك كــان شــعره عفيفــاا يقــل 
 .فيه الهجاء

 .شعر رقيق ولفن رشيق ومعب أنيق: عمر بن أبي ربيعة
ول فائدة أخيراا أن نقول لهم إ م مهما أطالوا في الحديث عـن بـديع المعـب، وحسـن 

وجزالـة اللفـن وفخامـة العبـارة العبـارة، ورشـاقة الأسـلوب، الرونق، ورشاقة اللفـن، وانسـجام 
وأناقــة المعــب ولــين الأســلوب وجــودة الســبك وصــفاء الديباجــة أو حســنها وإحكــام النســج 

الخ فهـــم مـــا يزيـــدوننا فهمـــاا ...وطـــلاوة الأســـلوب، وشـــعر رقيـــق ولفـــن رشـــيق ومعـــب أنيـــق 
لمتعتــه الفنيــة، بــل هــم كلمــا ل تــذوقاا بالشــعر العــربي واســتجلاء بميزاتــه، ول بصــراا بجمالــه، و 

 .«زادونا من هذه الطلاسم زادونا خبالا 
وفي هـذه الطريقـة تقـدم النصـوص أولا وتسـتقرى وصـولا : الطريقة الستقرائية -ب

إلى الحقـــائق والأحكــــام، وفيهــــا ينتقـــل الفكــــر مــــن الجــــزء إلى الكـــل، مــــن دراســــة النصــــوص 
 .والسمات المشتركة التي تجمع بين هذه النصوص المتفرقة إلى تكوين الحقائق العامة،

ف خصــائص أدب عصــر مــن العصــور فتقــدم عــدة نمــاذج مــن فــ ذا كنــا في صــدد تعــرن 
أدب هــذا العصــر، ويقــوم المــدرس بالشــتراك مــع طلابــه باســتقراء خصــائص كــل نــص مــن 
هـــذه النصـــوص المقدمـــة،   تجمـــع ا صـــائص المشـــتركة بينهـــا، طيـــث ينتهـــي الطالـــب مـــن 
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 .ستها، وقد تجمعت في ذهنه صورة كلية عن ا صائص الفنية لأدب العصردرا
ففــي الشــعر الجــاهلي علــى ســبيل المثــال يقــدم المــدرس عــدة نمــاذج مــن هــذا الشــعر، 
ويفســح في المجــال أمــام طلابــه لدراســتها مــن حيــث المبــب والمعــب، طيــث يســتنبط الطــلاب 

 صـــائص لتقـــدم صـــورة عـــن خصـــائص كـــل نـــص شـــكلاا ومعـــب، وبعـــد ذلـــك تجمـــع هـــذه ا
 . ات الشعر الجاهلي

ــــع  ــــة في الطب وإذا كانــــت الطريقــــة القياســــية تقــــدم خصــــائص الشــــعر الجــــاهلي متمثل
ـــة  والعفويـــة والصـــدق والتـــزام الحقيقـــة والميـــل إلى التصـــوير والعتمـــاد علـــى التشـــبيهات المادي

لشــتراك بــين المــدرس والموســيقية، فــ ن الطريقــة الســتقرائية تقــدم النصــوص أولا وتســتقرى با
 .والطلاب ح  يتوصلوا إلى استنباط ا صائص والسمات التي تميز الشعر الجاهلي

وفي دراســـة شـــاعر مـــن الشـــعراء الجـــاهليين مثـــل زهـــير بـــن أبي ســـلمى يقـــدم المـــدرس 
نمـــاذج متعـــددة مـــن شـــعره،   يقـــوم الطـــلاب بتحليلهـــا ب شـــراف المـــدرس حـــ  يتوصـــلوا إلى 

 متمثلـة في العتمـاد علـى التشـبيهات الماديـة والتسلسـل المنطقـي تبيان خصائص شعر زهـير
في قصــائده مــن حيــث المقدمــة والعــرض وا اتمــة، والإيجــاز، وتجنــب الهلهلــة، والصــدق الفــا 

 .والوضوح في المعاني، وتجنب التعقيد والمعاضلةفي المعاني والأفكار 
ـــه فتحلـــل وتســـتنبط تقـــدم عـــدة نمـــاذج مـــن كتا: وفي دراســـة نـــاثر كالجـــاحن مـــثلاا  بات

 اتهـــــا وخصائصـــــها إلى أن يتوصـــــل الطلبـــــة إلى اكتشـــــاف ا ـــــيط الـــــذي يـــــربط بـــــين هـــــذه 
ا صـــائص، واكتشـــاف الســـمات الـــتي يتميـــز تـــا أســـلوب الجـــاحن حـــ  يـــروا أن أســـلوب 

 .الجاحن يتسم بالواقعية والستطراد والتلوينين الصو  والعقلي
عـــــــام نظـــــــر أمـــــــام المعـــــــاني والعواطـــــــف وإن عمليـــــــة الســـــــتقراء تتطلـــــــب الوقـــــــوف ب ن

والأسـاليب، كمــا تتطلــب التقــويم الموضــوعي للنصــوص وتبيـان مــدى مــا تعكســه مــن نفســية 
قائلهــا ومــن شخصــيته ومــن البيئــة الــتي يعــيش فيهــا بكــل مــا تزخــر بــه البيئــة مــن تفاعــل في 

 .العوامل والميثرات والنتائج
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ابيـــة، فهـــي تنمـــي في الطالـــب ويـــرى أنصـــار هـــذه الطريقـــة أن طـــريقتهم تتســـم بالإيج
القـــدرة علـــى الفهـــم والتحليـــل والســـتنتاج والتـــذوق، إذ إن الطالـــب يتفاعـــل مـــع النصـــوص 
ـــ دراك أســـباب الجمـــال في الشـــكل  تفـــاعلاا يكشـــف عـــن مـــواطن الجمـــال فيهـــا، فيتمـــرس ب

 .والمضمون، وهذا يحببه بالأدب ويربطه بروائعه متذوقاا ومستمتعاا 
ريقة تنمني في الطلبة الدقة في الحكم، نظـراا لأن هـذا الحكـم أن هذه الطويرون أيضاا 

يســـتند إلى معطيـــات الـــنص الـــذي تتناولـــه الدراســـة، وتـــذا يـــتلا  الطالـــب تـــرداد العبـــارات 
ــــة والمتانــــة والعاطفــــة بالصــــدق والتــــأجج، المحفوظــــة مــــن حيــــث إن  الأســــلوب يتســــم بالجزال

ـــ ـــد مـــن الإشـــارة إلى الجزال ة في الـــنص، وأن يتجلـــى الصـــدق في فبموجـــب هـــذه الطريقـــة لب
 .العاطفة ا وما الدليل على هذا الصدق ا

 :الطريقة التنقيبية -جـ
إذا كانــت الطريقــة الســتقرائية تنجــز بالتنســيق والمشــاركة بــين المــدرس وطلابــه، فــ ن 
الطريقــة التنقيبيــة تعتمــد مبــدأ الــتعلم الــذا ، طيــث يعتمــد الطالــب علــى نفســه في التنقيــب 

لومــــات حــــ  يتوصـــــل إلى إدراك كنــــه العمــــل الأدبي بعـــــد معانــــاة وطــــث وتفتـــــيش عــــن المع
ومواظبــة في عمليــة البحــث، وإن تــدريب الطــلاب علــى عمليــة اكتشــاف الحقــائق بأنفســهم 
أمـــر مهــــم جــــداا في إدراك كنــــه العمــــل الأدبي وآليتـــه مــــن حيــــث الرمــــوز والقوالــــب والأنمــــاط 

يتعلــق وثمــة مثــال . ذا المجــال في تــدريس الأدبوالبــب، ولقــد توســعت الــدول المتقدمــة في هــ
 :بتدريس الأدب الإسباني يوضح لنا منحى هذه الطريقة

رتب أحد المدرسين بالشتراك مع مجموعـة مـن طلبتـه قائمـة مـن الكلمـات مسـتمدة 
، وبعـد أن   ترتيـب الكلمـات ترتيبـاا أبجـدياا، قـدمت (لوركـا)من قصيدة من قصائد الشاعر 

 مجموعــة أخــرى مــن الطــلاب، وطلــب إلــيهم أن ينظمــوا قصــيدة مــن هــذه هــذه القائمــة إلى
الكلمـــات، فبـــدأ الطلبـــة في عمليـــة بنـــاء القصـــيدة، وهـــم يبـــذلون جهـــداا كبـــيراا في ربـــط هـــذه 

  قــارن المــدرس بــين نتــائج . المفــردات، وإســناد بعضــها إلى بعــش حــ  يــتم بنــاء القصــيدة
المشــتملة علــى الألفــاش ( لوركــا)لهــم قصــيدة  بعــد أن قــدم( لوركــا)شــعر الطلبــة وبــين قصــيدة 
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التي تفاعل معها هـيلء الطلبـة، وهـذا العمـل أثـار انتبـاه الطلبـة ودفعهـم إلى التفكـير بطبيعـة 
 .الشعر

وثمــة تجربــة ثانيــة حــدثت في معهــد تقــا في فرنســا، حيــث قــام الطلبــة ب عــداد قائمــة 
طريـق هـذه القـوائم حـاولوا ، وب«مارتن لوثر كينك»من الكلمات مستمدة من عدة خطب 

 .الخ... السلام، اللا عنف : تفحص المفاهيم التي تتضمنها مثل
ــــوثر كينــــك»ولكــــم كانــــت دهشــــتهم كبــــيرة عنــــدما رأوا أن   لم يســــتخدم « مــــارتن ل
في أغلــب هــذه ا طــب، فأخــذوا المشــكلة بطريــق عكســي، انطلقــوا « الــلا عنــف»مصــطلح 

 .فهموا البناء الذي أقامه الميلفمن المادة وأعادوا بناءها، وعندها فقط 
وهذه الطريقة تيدي إلى تنظيم الطلاب للمعرفـة، وهنـا يـأ  دور مدرسـي الأدب في 
الحــيول دون تقبــل الطــلاب أي معرفــة بصــورة انفعاليــة، بــل أن يصــار إلى تقــديم نمــاذج علــى 

 .أن يقوموا بتشكيلها من جديد بعد إدراك آليتها
 :اا عززت هذا التوجه، ومن هذه التجاربوثمة تجارب جرت في فرنسا أيض

أراد المجربـــون أن يـــدفعوا : Rève sur Le texteالت مـــل حـــول الـــنص  -أ
الطالــب إلى الكــلام بوســاطة الــنص والموســيقا، فــلا شــيء أ ــل مــن الإصــغاء للطالــب وهــو 
يتحدج بدلا من تلقينه كل شـيء ومـن يلـه علـى السـكوت، إذ لم يكـن يفسـح في المجـال 

 .أو طجة إنجاز المنهاجيال الطلاب لضيق الوقت أمام خ
حيــث وجــد أنــه ببــذل الجهــد يشــعر : texte Le eérrCإبــداع الــنص  -ب

الطالب أنه قادر على الإبداع، ويستطيع أن ينشا نصـاا، وأنـه اكـن أن يبـدع نصوصـاا هـي 
 .تبعةإلى الشعر أقرب منها إلى النثر، وإبداع نص بعيد كل البعد عن قواعد الإنشاء الم

ورأى المجربــون أن الغايــة مــن هــذه : nous et texte Leالــنص ونحــن  -ج
ـــة تتمثـــل في أن إمكـــان الـــنص أن يحمـــل الطـــلاب علـــى الكـــلام وبوســـاطة التصـــال  التجرب

 :بايخرين وبطرح المشكلات وبالمناقشة، وحددت المصطلحات على النحو التاة
 .وعُا به التعبير عن المشاعر: الكلام
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 .وقصد به توثيق الصلة معهم بالكلام: بايخرين التصال
 .عند ريية ما يصلح للمناقشة في النص: طرح المشكلات

 .وهي المواجهة مع عدة أشخاص لإبداء الرأي حول قضية مطروحة: المناقشة
وقصــد بــه قــراءة الــنص بصــوت عــال،   : texte le Direعــرض الــنص  -د

المفضلة، ولدى كل تكرار يقدم تمـرين جديـد يسـجل  إعادة هذه القراءة، وصولا إلى القراءة
تقــدماا عــن التمــرين الســابق، طيــث ل يشــعر الطالــب بالملــل، علــى أن تكــون القــراءة معــاة 
تفيش حيوية، فينتقل فهم النص بوسـاطة الـنص لأن الـرنين والـنغم ولفـن الكلمـات، ذلـك  

ــــه يــــيثر في الطــــلاب الــــذين يســــتمعون إلى الــــنص ويجــــاهم علــــى ا لتصــــال بــــه اتصــــالا كل
 .شخصياا وحسياا فتتوثق العلاقة بينهم وبينه

وهـذا المنحـى يطبـق منــذ المراحـل الأولى لـدخول التلميــذ إلى المدرسـة، فـ ذا لم يــدرنب 
التلميــــذ علــــى الإحســــاس بــــالوزن والأداء وتــــذوق الكلمــــة والســــرور بالأصــــوات، والأنغـــــام 

 .ه في المراحل التاليةخطراا في عدم إيقاش ذلك كلوالإيقاعات ف ن ثمة 
مـن العوامـل المسـاعدة علـى : عوامل مساعدة على اكتساب الكفايـة الأدبيـة -5

 :اكتساب الكفاية الأدبية
في المنــاهج وفي أذهــان القــائمين علـى تنفيــذ هــذه المنــاهج مــن  وضـو  الأهــداف -أ

ا الوضــوح لأن هــذمدرســين وإداريــين، ووضــوحها أيضــاا في أذهــان الدارســين وأوليــاء الأمــور، 
يساعد علـى اختيـار الأسـاليب والطرائـق المناسـبة، كمـا يسـاعد علـى اختيـار المحتـوى الملائـم 
وعلــى التقــويم الســليم وعلــى تضــافر الجهــود وتنســيقها وصــولا إلى تحقيــق الأهــداف، فضــلاا 
عــن أن وضــوح الهــدف يشــكنل دافعــاا للمعنيــين  يعــاا يــدفعهم إلى بــذل المزيــد مــن الحماســة 

 .يقهنحو تحق
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وهـــذا يعـــا عـــدم حصـــر الأدب : النطـــلاق مـــن المفهـــوم الواســـع لـــمدب -ب
بالشــــعر والنثــــر الفــــا، إذ إن وصــــف الــــرحلات كمــــا هــــو في كتــــب الــــتراج وكتــــب التــــاري  
والكتشــافات العلميــة والقضــايا الجتماعيــة والعالميــة المعاصــرة، ذلــك كلــه يــدخل في مجــال 

س بطلابــه إلى آفــاق أرحــب وعــوالم أوســع نــا يغــا الأدب، ومــن المفــروض أن ينتقــل المــدر 
 .خااتهم، ويثري ثقافتهم

إذ مـن ا طـأ إصـدار : النطلاق من النصوم في إدراك كنه العمـل الأدبـي -ج
الأحكام وتقرير الحقائق قبـل دراسـة النصـوص، لأن هـذه الأحكـام المسـبقة تعمـل علـى وأد 

ءة تفـاعلاا يكشـف عـن معرفـة كنههـا شـكلاا القدرة والستنتاج والتفاعل مع النصوص المقرو 
ومضــموناا، في حـــين أن النطــلاق مـــن النصـــوص ينمــي نزعـــة النقـــد، ويســاعد علـــى تعـــرف 
الـدوافع، ويفـتح مغـاليق العمــل الأدبي، فـلا تكـون دراسـة النصــوص دراسـة سـطحية ببغاويــة 

في إضـاءتها،  تعاود ترداد ما قاله الشاعر بلغـة النثـر، وإنمـا تكشـف عـن مضـامينها، وتشـارك
 .نا ييدي إلى فهمها وتذوقها

إذ : الإفادة من معطيـات منـاهج العلـوم الإنسـانية فـي فهـم الظـاهرة الأدبيـة -د
إن لعلــم الجتمــاع وعلــم الــنفس وعلــوم اللســان أثــراا كبــيراا في إلقــاء الأضــواء علــى النصــوص 

يجـد السـبل مفتوحـة  الأدبية، وأنه بقدر ما يكون الدارس مطلعـاا علـى معطيـات هـذه العلـوم
 .أمامه لستكناه ما يدرس واستنباط مراميه وإدراك أبعاده

ثمـة آداب عالميـة تحمـل في ثناياهـا : تبصير الطلاب بالأعمال الأدبية العالمية -هـ
تفســــيراا للكــــون أو الوجــــود أو المصــــير أو المجتمــــع أو العــــالم الــــداخلي لننســــان مــــن أمثــــال 

الكوميـــديا )ومـــروراا بــــ ( مســـرح شكســـبير)و( أوديـــب)اء مـــن سلســـلة الروائـــع الإنســـانية ابتـــد
( نــاظم حكمــت)، وأشــعار (إلى الريــاح الغربيــة لتشــيلي)وقصــيدة ( رســالة الغفــران)و( الإلهيــة

( ايرنســـــــــــــت لنغـــــــــــــواي)و( تولســـــــــــــتوي)و( جـــــــــــــيمس مـــــــــــــويس)وروايـــــــــــــات ( أراغـــــــــــــون)و
 .الخ( ... دوستويفسكي)و
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أدب مجتمعـــه فقـــط بـــدءاا مـــن الجاهليـــة  إن المتخـــرج في المرحلـــة الثانويـــة عنـــدنا يـــدرس
ومروراا بالإسلام والأموي والعباسي والأندلسي والنحـدار وانتهـاء بالعصـر الحـديث مـن غـير 
ـــــة، وإذا عرفنـــــا أن بعـــــش هـــــيلء المتخـــــرجين لـــــن يكملـــــوا  أن يتعـــــرف بعـــــش ايداب العالمي

ــــة، وأن بعضــــهم ايخــــر يتخصــــص في فــــروع علميــــة، وأن نفــــراا  ــــاا لــــن دراســــتهم الجامعي ثالث
ـــا مـــن جـــراء عـــدم إلمـــامهم  ـــه أبناين ـــذي يعاني ـــا الـــنقص الكبـــير ال يتخصـــص في ايداب أدركن

 .بروائع التراج الإنساني طوال مراحلهم التعليمية
إذ إن هــذا الإكثــار : علــى نمــاذج مــن الأدب المقــارنالإكثــار مــن الطــلاع  -و

ابتهم أعمق أثراا وأنفـذ كلمـة يوسنع خاات الدارسين ويزيد ثقافتهم، وييهلهم لأن تكون كت
وأتـــى  ـــالا في تعبـــيراتهم الفنيـــة وفي طريقـــة تنـــاول الموضـــوعات وتفهمهـــم لهمـــوم الإنســـان 
وقضــــاياه الكــــاى، ذلــــك لأن في اطــــلاع الدارســــين علــــى وجهــــات النظــــر المتعــــددة حــــول 

 .الموضوع الواحد تنمية للمدارك وتوسيعاا لنفاق
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 ةتدريس الكفاية البلاغي -ثانيا  
نعـــــرض للأهـــــداف المرســـــومة لتـــــدريس البلاغـــــة أولا،   نتعـــــرف الطرائـــــق المتبعـــــة في 

 .تدريسها، تمكيناا للدارسين من اكتساب الكفاية البلاغية
 :يهدف تدريس البلاغة إلى ما يلي: الأهداف المرسومة لتدريس البلاغة -1
كــلام وجــودة تمكــين الطــلاب مــن تعــرف الأســس والأصــول الــتي تقــوم عليهــا بلاغــة ال-أ

الأســلوب مــن حيــث الوضــوح والقــوة والجمــال وروعــة التصــوير ودقــة التفكــير وحســن 
 .التعبير وبراعة ا يال

 .تربية الإحساس بقيمة اللفن وأليته في تأدية المعب المناسب-ب
ترقية الأحاسيس والرتقاء بالوجدان بغيـة الوقـوف علـى مـا في الأسـاليب مـن روائـع  -ج

بقيمــــة التعبــــير الأدبي وأثــــره في النفــــوس بــــ دراك مــــا تــــدل عليــــه  الكــــلام والإحســــاس
النصـــوص الأدبيـــة مـــن ضـــروب المهـــارة الفنيـــة للأدبـــاء ومـــا يصـــوره أدتـــم مـــن ألـــوان 

 .عواطفهم وحالتهم النفسية
تمكـــــين الطـــــلاب مـــــن اختيـــــار الروائـــــع مـــــن الأدب والســـــتمتاع بـــــه، وتمكيـــــنهم مـــــن  -د

ين ايثــــار الأدبيــــة بعــــد تــــدريبهم علــــى أن الفكــــرة المفاضــــلة بــــين الأدبــــاء والموازنــــة بــــ
 .الواحدة تيدى بطرائق  تلفة وأساليب متباينة من التعبير

تنميــــة الــــذوق الأدبي للطــــلاب، وإقــــدارهم علــــى فهــــم الأدب فهمــــاا دقيقــــاا ومعرفــــة  -هـــــ
 .خصائصه ومزاياه

نحويـة تمثلـت أشـرنا مـن قبـلُ إلى أن طرائـق تـدريس القواعـد ال: طرائق تدريس البلاغة -2
في ثلاج هي الطريقة القياسية والطريقة الستقرائية وطريقة النصوص المتكاملة، وعلى 
هـــــذا النحـــــو كـــــان مســـــار تـــــدريس البلاغـــــة، فقـــــد عـــــرف الطريقـــــة القياســـــية والطريقـــــة 

 .الستقرائية والنصوص المتكاملة
ة، وتوضــــحها وتبــــدأ هــــذه الطريقــــة بــــذكر القاعــــدة البلاغيــــة مباشــــر : الطريقــــة القياســــية -أ

بالأمثلــــة وتجــــيء بعــــدها التــــدريبات، وكــــان المدرســــون يبــــالغون في ذكــــر المصــــطلحات 
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البلاغية وتقسيماتها وذكر تفريعاتها المتعددة إظهاراا للااعة والمقدرة، ولم يكـن للطـلاب 
دور إيجابي في هذه الطريقة، فهم سـلبيون يتلقـون المعلومـات دون أن يبـذلوا أي مجهـود 

 .لى القواعد والأحكامفي الوصول إ
ولم تكن الأهداف المرسومة لتدريس البلاغة تتحقق تذه الطريقة، وها هـو ذا الـدكتور 

لـــيس في مصـــر أســـاتذة للغـــة العربيـــة »: «في الأدب الجـــاهلي»طـــه حســـين يقـــول في كتابـــه 
وآداتـــا، وإنمـــا في مصـــر أســـاتذة لهـــذا الشـــيء الغريـــب المشـــوه الـــذي يســـمونه نحـــواا ومـــا هـــو 

حو، وصــرفاا ومــا هــو بالصــرف، وبلاغــة ومــا هــو بالبلاغــة، وأدبــاا ومــا هــو بــالأدب، إنمــا بــالن
عابه هو كـلام مرصـوف ولغـو مـن القـول قـد ضـم بعضـه إلى بعـش، تكـره الـذاكرة علـى اسـتي

إن في : ه مــ  أتــيح لهــا هــذا، ومــن الــذي يســتطيع أن يقــولفتســتوعبه، وقــد أقســمت لتتقيئــ
تـا ا وأنـت تسـتطيع أن تتقصـى هـذه الطائفـة الـتي احتكـرت مصر أسـاتذة للغـة العربيـة وآدا

اللغــة العربيــة وآداتــا طكــم القــانون، فلــن تــرى إل قلــيلاا عرفــوا أو اكــن أن يعرفــوا بالــذوق 
الأدبي والفقــه اللغــوي، وأيــن فهــم الكاتــب ا وأيــن فهــم الشــاعر ا وأيــن فهــم الناقــد ا وأيــن 

لقـــول أو لونـــاا مـــن ألـــوان العلـــم أو أســـلوباا مـــن فهـــم القـــادر علـــى أن يبتكـــر فنـــاا مـــن فنـــون ا
 .«أساليب البيان

فعــل علــى الطريقــة القياســية، وتعتمــد  ظهــرت هــذه الطريقــة ردن : الطريقــة الســتقرائية -ب
. الإتيان بمجموعة من الأمثلة حول قاعدة بلاغيـة معينـة كالسـتعارة علـى سـبيل المثـال

يـربط بينهــا إل القاعـدة المنـوي تبيا ــا، وهـذه الأمثلـة مسـتمدة مــن وديـان متعـددة، ول 
  تســتقرى هــذه الأمثلــة بعــد قراءتهــا ومناقشــتها مثــالا مثــالا بغيــة التوصــل إلى القاعــدة 

البلاغـة )وكتـاب . البلاغية، فتسجل هذه القاعدة وتأ  التدريبات والتمرينـات لتثبيتهـا
وفـــق هـــذه الطريقـــة لعلـــي الجـــارم ومصـــطفى أمـــين ألنفـــت مباحثـــه البلاغيـــة ( الواضـــحة
 .الستقرائية
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وترمـــي هـــذه الطريقـــة إلى تـــدريس البلاغـــة في ظـــلال النصـــوص : الطريقـــة المتكاملـــة -ج
الأدبيــة شــعرية كانــت أو نثريــة، انطلاقــاا مــن أن ضــروب البلاغــة ليســت هــدفاا في حــدن 

يـة في ذاتها وإنما هي وسيلة لغاية أعم تتمثـل في الرتقـاء بالـذوق واسـتكناه ايثـار الأدب
 .مبناها ومعناها

بــــــين اللغـــــــة واللســــــانيات المعاصـــــــرة ترمــــــي في دراســـــــتها الأســــــلوبية إلى إدراك الـــــــترابط 
وميكــــانيزم العمــــل الأدبي، وتــــرى أن الفعــــل اللغــــوي مــــرتبط بعاداتنــــا اللغويــــة، وأن الوظيفــــة 
ـــــلالأ مســـــتويات تتناســـــب ودرجـــــات التجربـــــة  الأساســـــية للغـــــة هـــــي الإبـــــلالأ، إل أن لنب

فـــــالإبلالأ أول درجـــــة في اللغـــــة والأدب هــــو أعمقهـــــا، والـــــنص الأدبي الحـــــق ل . ةالإنســــاني
أن يولـد مـا ل يحصـى مـن الـدللت، والقـراءة الواحـدة ل تنضب دللته، إذ إن في مقـدوره 

تفجـر مــن الــنص إل ناحيــة واحـدة، وهــذه الناحيــة قابلــة للانقسـام اللا ــائي، كمــا أن اللغــة 
بمعب أن اللغة تنفتح عنـدما تغيـب وتـذهب الـنفس في التأويـل   تصل إلى القمة حين تنعدم،

كـل مـذهب، فهنـاك كلمـات كثـيرة في ذهـن الإنسـان إذا أخـذ كلمـة معينـة منهـا فهـذا يعــا 
والتجـاه الجديـد في الدراسـة اللغويـة يرمـي إلى دراسـة غيـاب ظـاهرة . أنه طرح بقية الكلمات

في اللســـانيات المعاصـــرة أن الـــنص كـــائن ( التنـــاص)ولقـــد قـــدنمت نظريـــة . مـــا عنـــد الأديـــب
سياقي يعـيش في سـياقات متعـددة، وعنـدما تسـيطر البلاغـة تصـبح اللغـة  يكـة وتضـمحل 
شــفافيتها فتصــبح غايــة بعــد أن كانــت وســيلة، وبمعــب آخــر تصــبح متاجــة بعــد أن كانــت 

 .خجولا 
اكتسـاب ثمـة عوامـل تسـاعد علـى : عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية البلاغيـة -3

 :الكفاية البلاغية، ومنها
تشـبيه مرسـل مفصـل، : مـن مثـل البتعاد عن المصطلحات الجافة وتفريعاتها المملة -أ

الخ، ذلــك لأن التركيــز علــى هــذه المصــطلحات ل يــيدي ..أو مرســل مجمــل، أو ميكــد مفصــل 
وصال العبـارات إلى تنمية الإحساس بالجمال ول إلى التذوق الأدبي، كما أن هذا النهج ازنق أ

 .ويشوه  الها، ويحول البلاغة إلى مصطلحات فلسفية نظرية ل جدوى من ورائها



 118 

وصـــــولا إلى الحقـــــائق فســـــا فـــــي المجـــــال للطلبـــــة لأن يســـــتقروا ويســـــتنتجوا  -ب
 .والأحكام، تنمية لشخصياتهم، ودفعاا لهم للمشاركة الإيجابية في الستقراء والستنتاج

ذلــك لأن هــذه : القواعــد البلاغيــة عــن الأمثلــة المبتــورةالبتعــاد فــي اســتخراج  -ج
الأمثلــــة المبتــــورة المســــتمدة مــــن وديــــان متعــــددة تشــــتت النتبــــاه، ولــــذلك كــــان اللجــــوء إلى 

ــ والعمــل علــى  أو تصــيد للمحســنات والزخــارف،ل النصــوص العفويــة الطبيعيــة مــن غــير تمحن
 .الألوان البلاغيةأن يفهم الطلبة هذه النصوص فهماا دقيقاا قبل الدخول في 

ـــات -د ـــات والمقارن ـــار مـــن المواان ذلـــك لأن هـــذه الموازنـــات والمقارنـــات بـــين : الإكث
أساليب تناول الموضوع نفسه بين الأدباء إنما يعطي فكـرة عـن جوانـب الجـدة والبتكـار في 
التنــاول، كمــا أن مــن شــأن هــذه الموازنــات إلقــاء الأضــواء علــى تقــدير القيمــة الفنيــة وتبيــان 

اطن الجمــــال ومظــــاهر القصــــور، وهــــي مــــن أجــــدى الوســــائل في ســــرعة تكــــوين التــــذوق مــــو 
 .الأدبي وإيضاحه

وثمة مجال واسع لإجراء هذه الموازنات في أدبنا العربي، ومـن   بـين أدبنـا العـربي وايداب 
 .الأخرى
وعلـى المـدرس أن يـدرنب : وجوب النظر إلى العمل الأدبي نظـرة شـاملة متكاملـة -هـ

لى هذه النظرة الشمولية وفق مدخل الـنظم، ذلـك لأن الـنص الأدبي يشـتمل علـى طلابه ع
عـــدة مكونـــات وعناصـــر تتفاعـــل فيمـــا بينهـــا وتتبـــادل التـــأثير والتـــأثر، وأن تجزئـــة البلاغـــة في 
ـــه  معـــزل عـــن ســـائر العناصـــر الأخـــرى يشـــوه العمـــل الأدبي، ويحجـــب مكونـــات أساســـية في

 .الخ... نفسية واجتماعية وفكرية 
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 تدريس الكفاية العروضية -الثا  ث
 .نعرض للأهداف المرسومة لتدريس العروض،   نتعرف الطرائق المتبعة في تدريسه

إن تــدريس العــروض لــيس غايــة أو : الأهــداف المرســومة لتــدريس العــروض -1
هدفاا في حد ذاته، وإنما هو وسـيلة لتنميـة الـذوق الفـا لموسـيقا الشـعر، ذلـك لأن العـروض 

ا الشعر العربي، وتعلمه يحتاج إلى حس موسيقي مرهف ودراية ومـران وتبصـر في هو موسيق
 .قواعده، وتعرف لأركانه وتقسيماته

يهـدف تـدريس العـروض إلى إدراك أوزان الشـعر، واسـتخراج مواضـع وفي ضوء ذلك 
النشــاز مــن البيــت الشــعري، والتمييــز بــين الأوزان المختلفــة للبحــور الشــعرية، وتحديــد اســم 

ر الشعري للبيـت بعـد تقطيعـهع كمـا يهـدف تـدريس العـروض إلى تنميـة التـذوق الأدبي البح
للشــعر لــدى الطالــب وإحساســه بجماليتــه، وقدرتــه علــى التعامــل مــع موســيقا الشــعر تحلــيلاا 
وتركيباا، وتمكينه من الحكم على النص الشعري والقراءة الشعرية الصـحيحة، ويهـدف أيضـاا 

 .إلى الكشف عن الموهوبين
 :أما المهارات المنوي إكساتا للدارسين فهي

 .الإحساس بالشعر من خلال موسيقاه -
 .التمييز بين البيت الموزون، وغير الموزون -
 .استخراج موضع ا لل العروضي من البيت الشعري -
 .إكمال نقص في البيت الشعري كي يستقيم وزنه -
 .بيات الشعر المدونرةالصدر عن العجز في أفصل  -
ة كـالرجز والكامــل والهــزج ومجــزوء تفعــيلات البحـور الشــعرية المتشــات بــينالتمييـز  -

 .الوافر
 .ضبط قراءة الساكن والمتحرك -
 .التمييز بين التام من البحور والمجزوء منها -
التمييــز بــين التفعــيلات الأساســية والثانويــة مــن خــلال التغيــيرات الطارئــة عليهــا  -
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 .بفعل الزحافات أو العلل
 .تية على تفعيلات البحور والكتابة العروضيةتطبيق المقاطع الصو  -
 .اختيار التفعيلات المناسبة للبيت بعد تقطيعه -
 .تحديد اسم البحر الشعري -
 .نظم كلمات البيت الشعري بعد تقطيعها -
 .التمييز بين ا طأ العروضي والضرورة الشعرية -
ــة العروضــية -2 ســبق أن أشــرنا إلى أن تــدريس العــروض يتطلــب : تــدريس الكفاي

التقطيــع وتــأليف الشــعر والإنشــاد، وأن : المعرفــة والمهــارة، وأن المهــارة مجســدة في ثلاثــة أمــور
 .قراءة الشعر الموزون قراءة إيقاعية هي الإنشاد، والإنشاد هو أساس الوزن وروحه

وفي الحلقـــة الأولى مـــن مرحلـــة التعلـــيم الأساســـي يـــدرنب الأطفـــال علـــى الإحســـاس 
وفي الحلقــة الثانيــة يــدرنب التلاميــذ . ل المحفوظــات والأناشــيدب يقــاع الــوزن، وذلــك مــن خــلا

بغيــة إشــعارهم بماهيــة علــى تقطيــع بعــش الأبيــات بتحديــد الســواكن والمحرنكــات والتفاعيــل، 
أمــا في المرحلــة الثانويــة فتــدرس التفاعيــل وبنيتهــا، والبحــور مــع ذكــر . المكــونن الــوزني وتنوعــه

ــــدات المصــــطلحية أوزا ــــا وأضــــرتا الشــــائعة دون الــــدخول ــــة الجامعيــــة . في التعقي وفي المرحل
يدرس النظام ا ليلي بصورة وافية وبطريقة حديثة تربط بين الوزن باللغة وبنيتها وتركز علـى 
الدراســـة الصـــوتية والدراســـات المقارنـــة، وتـــربط أيضـــاا بـــين إيقـــاع اللغـــة وإيقـــاع الشـــعر وبـــين 

 .مالية لنيقاعالعروض وإيقاع الموسيقا، ودراسة الجوانب الج
 :وفي تدريس الكفاية العروضية يقوم المدرس بما يلي

التركيز على البحور الشعرية الأكثـر تـواتراا واسـتعمالا، وينـأى في مراحـل التعلـيم العـام  -أ
عــن الأوزان الشــاذة والنــادرة الشــيوع، فيعمــل علــى ترتيبهــا وفــق تواترهــا، ولقــد تبــين أن 

، فقد جاء مثلث الشـعر العـربي علـى الطويل هو البحر بحور الشعرية استعمالا أكثر ال
وزنـــه كمـــا تبـــين بنتيجـــة الإحصـــاءات، وجـــاء بعـــده الكامـــل فالبســـيط فـــالوافر فا ليـــل 

 .فالرمل فالمتقارب فالسريع فالمنسرح فالمديد   المتدارك



 121 

الإتيان بمختارات شعرية  يلة يتعلق كل منهـا ببحـر، وتقـديم مجموعـة مـن الأبيـات  -ب
 .موضوع واحد،   يعمل المدرس على قراءتها قراءة موسيقية، فيها تقطيع ظاهر في

تــدريب الطــلاب علــى قــراءة الأبيــات قــراءة موســيقية، والطلــب إلــيهم الوقــوف عنــد  -ج
 . اية المقطع والتفعيلات، وتمرينهم على الوقوف ب شارات عند  اية التفعيلات

في ضــوء النظــام المقطعــي للغــة العربيــة، وثمــة تــدريب الطــلاب علــى الكتابــة العروضــية  -د
 :طريقتان في هذا الصدد

 (.-)وللمتحرك والساكن بشرطة ).( أن يرمز إلى المتحرك بنقطة : الطريقة الأولى
 ( .º)/وإلى المتحرك والساكن بـ /( )أن يرمز إلى المتحرك بشرطة مائلة : الطريقة الثانية

ين فعـولن فعـولن مفـاعل)الطويـل، وتفعيلاتـه هـي  وإذا أخذنا بيتـاا مـن قصـيدة علـى البحـر
، ولــيكن هــذا البيــت مــن قصــيدة (في الشــطر الأول ومثلهــا في الشــطر الثــاني: مفــاعلين

 :زهير بن أبي سلمى الميمية
ـــــــــاس تعُلـــــــــم  ومهما تكن عند امراٍ من خليقةٍ   وإن خالهـــــــــا افـــــــــى علـــــــــى الن

 :فالكتابة الصوتية العروضية لهذا البيت هي 
ـــــى النـــــا/ لهـــــا افـــــى/وإن خـــــا  خليقةٍ  /راٍ من/ مكن عندت /ومهما ـــــم/عل  س تعُل

 :وباتباع الطريقة الأولى نجد 
ـــــى النـــــا/ لهـــــا افـــــى/وإن خـــــا  خليقةٍ  /من رئن/ متكن عند /ومهما ـــــم/عل  س تعُل

  .- -  . /- - -  . /- - . /-. -
 

   .- -  . /- - -  ./-  -  ./-  .-  
 مفاعلن / فـعـولـن / مـفـاعلـــين  / فـــــــعــــــولن   مفاعلن/فـعـولن / ـين مـفـاعلــ/ فـــــــعــــــولن

 :وباتباع الطريقة الثانية نجد
 خليقــن/ مــن رئــن/ متكــن عنــد /ومهمــا
 

ــــــــا/ لهــــــــا افــــــــى/وإن خــــــــا  ــــــــى الن ــــــــم/عل  س تعُل
 // º/ º / // º/ º/ º / // º/ º / // º// º 

 
  // º/ º    /// º/ º/ º  /  // º/ º  / // º// º 

 مفاعلن /   فـعـولـن/ مـفـاعلـــين  / فـــــــعــــــولن   مفاعلن/فـعـولن / مـفـاعلـــين / فـــــــعــــــولن
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مــن العوامــل المســاعدة : عوامــل مســاعدة علــى اكتســاب الكفايــة العروضــية -3
 :على اكتساب الكفاية العروضية

دريب علـى إدراك الإيقـاع ينبغـي لـه أن يـتم فالت: التدريي المبكر على الإيقاع -أ
في وقت مبكر، ذلك لأن الإيقاع الذي هـو نسـق مـن الأصـوات المتكـررة بطريقـة أو طرائـق 

هــو الوحــدة ( ونيمالفــ)لغــة، ومــع أن الصــوت اللغــوي أو معينــة لــيس إل تنظيمــاا لأصــوات ال
هـــذه الوحـــدة مـــن  الصـــوتية المعتمـــدة في الدراســـات الحديثـــة إل أن هـــذه الدراســـات تـــدرس

 :وهذه الزوايا هي. ونيمالصوت أو الفئيسة تحدد ملامح هذا زوايا ثلاج ر 
علو الصوت ويقابل اتساع الموجة الصوتية، إذ يعلو الصوت كلما زاد اتساع الموجة  -3

التي تحمله، وتتحدد مجموعة من خصائص الصوت متمثلة في طولـه أو قصـره، وقـوة 
 .لسه، وناه أو عدم ناه إ اعه أو ضعفها، وجهره، أو

وتقابــل تــردد الصــوت أي عــدد الذبــذبات، وهــذه الدرجــة هــي الــتي : درجــة الصــوت -0
 .تحدد نغمة الصوت عالية كانت أو هابطة أو مستوية

وهـذا نـاتج عـن نـوع الموجـات البسـيطة المكونـة للموجـة المركبـة حاملـة : نوع الصـوت -1
اء النطـق بـين الأطفـال والبـالغين أو الصوت، ويـتحكم في هـذا النـوع اخـتلاف أعضـ

 .الخ..بين الرجال والنساء
والإيقاع نظـام مـن الأصـوات يشـتمل في إطـاره مجموعـة مـن الأنظمـة الصـغرى، وكـل 

يشــكل نظامــاا فرعيـاا، وتتصــاعد هــذه الأنظمــة  (المقــاطع، النـا، التنغــيم)عنصـر مــن عناصــره 
لشـــكل القصـــيدة، والـــذي يتجـــادل مـــع  الفرعيـــة لتشـــكل في النهايـــة النظـــام الإيقـــاعي العـــام

وكـل نظـام مـن هـذه . أنظمة لغوية أخرى وغير لغوية من أجل تشـكيل بنيـة القصـيدة كاملـة
الصــــراع والتــــ لف إن في داخلــــه أو في : الأنظمــــة يتضــــمن مجموعــــة مــــن العلاقــــات الجدليــــة

 .علاقته بالأنظمة الأخرى
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لأهـداف كمـا سـبقت وهـذه ا: تمثل الأهداف المرسومة لتدريس العـروض -ب 
الإشـــارة إليهـــا مـــن قبـــلُ هـــي إكســـاب الـــذوق الموســـيقي وإعـــداد الطـــلاب للقـــراءة الشـــعرية 
الحسنة في ظل الموسـيقا وحسـن صـوغها محافظـة علـى جـو القصـيدة ومعناهـا، إذ إن القـراءة 

 .الشعرية الجيدة أمارة على الفهم والتذوق والتفاعل مع المقروء
إذ طالمــا كانــت : ن النظــام المقطعــي فــي العربيــةالتــدريي الكــافي علــى إتقــا -ج

الأخطاء المرتكبة في وضع التفعيلات ترجـع إلى القصـور في تعـرف النظـام المقطعـي في اللغـة 
 :العربية، والمقاطع في اللغة العربية أربعة وهي

، بُ، بِ : مصوت قصير مثل( + حرف)مقطع قصير يتكون من صامت  -3  .ب 
 .با، بو، بي: مصوت طويل مثل( + حرف)امت مقطع طويل يتكون من ص -0
( حـرف)صـامت + مصـوت قصـير ( + حـرف)مقطع طويـل يتكـون مـن صـامت  -1
 .ب ل، ب ح: مثل

( حــرف)صـامت + مصـوت طويـل ( + حـرف)مقطـع مديـد يتكـون مـن صــامت  -2
 .نوس: مثل
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 تدريس كفاية التذوق -رابعا  
عر بـه المـرء مـن ميـل شـديد ثمة من يـرى أن أول مرتبـة مـن مراتـب التـذوق هـو مـا يشـ

وتعلــق بــبعش النمــاذج الأدبيــة الــتي يقريهــا وتنــال إعجابــه، وهــذا الميــل المبكــر لــلأدب هــو 
 .وليد إحساس فطري ونفسي ينمنى ويرعى ويوجنه إلى أن يبلو مرتبة الجودة

 :ومن الأمور التي ل بدن من مراعاتها لكتساب كفاية التذوق
بـين ثـلاج مراحـل ( س، أليـوت.ت)فـرنق : لأدبـيمراعـاة مراحـل نمـو التـذوق ا -1

 :في نمو التذوق الأدبي
أن معظـم الأحـداج ( أليـوت)وتمتد حـ  الثانيـة عشـرة، ويـرى : المرحلة الأولى -أ

حــ  الثانيــة عشــرة قــادرون علــى بعــش الســتمتاع بالشــعر، وعنــد البلــولأ أو قريبــاا منــه يقــل 
ازعهــا في هــوى الشــعر حنــين لجــوج ل عهــد لهــا أمــا الأقليــة الباقيــة فيتن. اهتمــام أكثــرهم بــه

بمثل متعته من قبلُ، ولست أدري مـا إذا كـان للبنـات في العمـر المبكـر ذائقـة شـعرية اتلـف 
عن ذائقة البنين، غير أنه اكنا القول إن هـيلء يسـتجيبون اسـتجابة منتظمـة، لقـد كانـت 

، «امتـدحت علـى قراءتـه»أنـا  وشـعره هـي( شكسبير)المتعة الوحيدة التي جنيتها من قراءة 
ولو كنت يومها أنضج عقلاا لرفضت ذلك رفضاا قاطعاا، وإذ أعترف بمـا يعـتري الـذاكرة مـن 
النســيان فيــل إة أن حــم البــاكر لــذلك النــوع مــن الشــعر الــذي يحبــه الأحــداج عــادة قــد 

ـــاا، بعـــد أن تـــركتا عـــدة ســـنوات ســـل ـــة عشـــرة تقريب ـــا في ســـن الثاني يب تبـــدى في نفســـي وأن
 .«الكتراج بالشعر على الإطلاق

في نشــوء التــذوق الأدبي هــو الــذي يظهــر بعــد الرابعــة عشــرة : المرحلــة الثانيــة -ب
مــن عمــر الإنســان، وفي هــذه المرحلــة تتفــتح ميــول المــرء، ويظهــر حــب لكــل مــا هــو  يــل، 

 .وفي هذه المرحلة يثبت ذوق كثير من الناس عندها. وميل شديد لقراءة الشعر وحفظه
وقـد يكـون هي دور النضج في تذوق الشـعر والسـتمتاع بـه، : المرحلة الثالثة -ج

القــارا مســتعداا للتمييــز بــين جينــد الشــعر ورديئــه، وفي هــذه المرحلــة ينضــج العقــل، ويصــقل 
 .الذوق، ويكون أكثر قدرة على تذوق الأدب من المراحل السابقة
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عــة المرحلــة الــتي يتفاعــل معهــا وعلــى المــدرس في تنميــة التــذوق الأدبي أن يتعــرف طبي
ح  يعمل على تحقيق الأهداف التي ر ها والغايات التي يتوخاها، ذلـك لأن عـدم معرفتـه 
ـــه إلى الإخفـــاق في تحقيـــق مـــا يطمـــح إليـــه مـــن  بالناشـــئة الـــذين يتفاعـــل معهـــم قـــد يـــيدي ب

 .تدريس النصوص الأدبية
الجوانـــب الثلاثـــة هـــي و : مراعـــاة الجوانـــي الثلاثـــة فـــي عمليـــة التـــذوق الأدبـــي -2

الجانــــب الوجــــداني والجانــــب العقلــــي والجانــــب الجمــــاة، وهــــي جوانــــب متكاملــــة لــــيس ثمــــة 
 .انفصال بينها

ويقصـــــد بالجانـــــب الوجــــــداني تمثـــــل القــــــارا لأحاســـــيس الشــــــاعر وقدرتـــــه علــــــى أن 
يستشــف الحالــة النفســية الــتي يعــا عنهــا في أبياتــه، ويقصــد بالجانــب العقلــي قــدرة القــارا 

هم الأفكار الواردة في الأبيات الشعرية ومدى مـا بينهـا مـن تنـاقش، وإدراك للمعـاني على ف
وأمـا الجانـب الجمـاة فهـو مـا فـتص . التي تـوحي تـا ومـدى مـا فيهـا مـن عمـق أو سـطحية

بعنصــر الشــكل في القصــيدة، ويقصــد بــه تــذوق القــارا للشــكل الفــا للقصــيدة أي إدراك 
 .ال الفكرة أو الإحساس تاأثر كل جزئية فيها ودورها في  

وثمة ارتباط وثيق بـين الجـانبين الوجـداني والجمـاة طيـث اكـن القـول إن العجـز عـن 
التأثر بالنص والنفعال به والندماج فيه وجدانياا يصـحبه عجـز ناثـل عـن تكشـف مـواطن 

 .الجمال في النص والإحساس بأثر كل جزئية من جزيئات العمل الأدبي في  اله
د تبين أن الطلاب ذوي التذوق الأدبي المرتفع قـادرون علـى التـأثر بالعمـل الفـا ولق

 .والستمتاع به وجدانياا بقدر ما هم قادرون على نقده وتحليله وبيان مواطن الجمال فيه
والطالـــــب الـــــذي يقـــــدر علـــــى التـــــأثر بالقصـــــيدة وجـــــدانياا والتفاعـــــل معهـــــا يســـــتطيع 

ك أثر كـل جزيئـة مـن جزيئـات العمـل الأدبي في  الـه، وإدراالإحساس بمواطن الجمال فيها 
ولكـــن مـــع العجـــز أحيانـــاا عـــن تعليـــل ذلـــك أو الحكـــم علـــى الـــنص عقليـــاا، ومـــن   يصـــبح 
الطالـــــب الـــــذي ل يتـــــأثر بالقصـــــيدة وجـــــدانياا عـــــاجزاا عـــــن تبيـــــان مـــــواطن الجمـــــال فيهـــــا، 

 .عرية أو غيرهاوالإحساس بقيمة كل أداة من أدوات التعبير موسيقى كانت أو صورة ش
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قد يكون قادراا على تحليل النص ونقده دون اسـتمتاع كامـل بـه أو  بكما أن الطال
ومــــن هنــــا كــــان علــــى . انــــدماج عــــاطفي فيــــه أو تجــــاوب مــــع أحاســــيس الشــــاعر وانفعالتــــه

 .مدرسي العربية الهتمام بالنواحي الوجدانية والجمالية في تدريس النصوص الشعرية
وهـذه المقارنـات تبـين مـواطن : وم فـي الموضـوع الواحـدالمقارنة بـين النصـ -3

ـــــة في بعضـــــها ايخـــــر، ومـــــن شـــــأن هـــــذه المقارنـــــات  الإبـــــداع في بعضـــــها، والتبعيـــــة والنمطي
والموازنات تقـدير القيمـة الفنيـة وبيـان مظـاهر القصـور أو عناصـر الجمـال، وهـي مـن أجـدى 

ار نصوصــاا متشــاتة مــن الوســائل في ســرعة تكــوين الــذوق الأدبي، فــيمكن للمــدرس أن فتــ
عصــور  تلفــة مثــل وصــف الــذئب كمــا جــاء علــى لســان الفــرزدق وعلــى لســان البحــتري، 
ووصــفه كمــا ورد في ايداب الغربيــة فتحلــل النصــوص وتنقــد ويكشــف عــن مــواطن الجمــال 

 .فيها
واكن المقارنة بين وصف أبي تمـام والبحـتري وصـفي الـدين الحلـي للربيـع، وبـين رثـاء 

ابــن الرومــي ورثــاء بغــداد عنــد  ــس الــدين محمــود الكــوفي، وبــين صــور الحــرب  البصــرة عنــد
والمعــارك عنــد كــل مــن بشــار وأبي تمــام والبحــتري والمتنــم، وبــين مــا ااثلهــا عنــد الأندلســيين 

 .والمحدثين
واكن الوقوف عند صـورة معينـة ومقارنتهـا بـين شـاعر وآخـر، كصـورة سـيف الدولـة 

 :عندما يقولالحمداني في شعر المتنم 
ــــــف  وقفــــــت ومــــــا في المــــــوت شــــــك لواق

 
ــــــــــائمُ    كأنــــــــــك في جفــــــــــن الــــــــــردى وهــــــــــو ن

 :وصورة الفدائي في شعر إبراهيم طوقان في قوله 
 هـــــــــــــــــــــو بالبـــــــــــــــــــــاب واقـــــــــــــــــــــف

 
 والـــــــــــــــــــــردى منـــــــــــــــــــــه خـــــــــــــــــــــائف 

ـــــــــــــــــ   واصـــــــــــــــــفُ ع افاهـــــــــــــــــدئي ي
 

 خجــــــــــــــــــــــلاا مــــــــــــــــــــــن جراءتــــــــــــــــــــــه 
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 ل فصـــورة المـــوت عنـــد إبـــراهيم طوقـــان اتلـــف عنهـــا عنـــد المتنـــم، فهـــي عنـــد الثـــاني
حركة فيها لأن الموت نائم عن سيف الدولة غافل عنه، في حين أن الموت يرتعد خوفـاا مـن 

 .جرأة الفدائي وإقدامه عند طوقان نا أكسب المعب روعة و الا 
منــذ نعومــة أظفــارهم، وفي  تــدريي الناشــ ة علــى الإحســاس بــالوان والإيقــاع -4

 .دريبالأغاني والأناشيد مجال رحب لهذا الت
ذلـك لأن القـراءة تمـد : في نفوس الناشـئة استثارة الدافعية والرغبة في القراءة -5

الناشئة بالمتعة الفنية والزاد الفكري الذي يساعد على تفهـم الأدب والحكـم عليـه والتفاعـل 
 .مع مضامينه وأساليبه

لأن دفـع المتعلمـين : تنمية القـدرة علـى اختيـار النصـوم فـي نفـوس الناشـ ة -6
حث والتفتـيش في الكتـب عـن النصـوص الـتي فتارو ـا أمـر في غايـة الأليـة، كمـا أن إلى الب

اســتمزاج آرائهــم فيمــا يحبــون أن يتعلمــوه، وتعــرف رغبــاتهم واهتمامــاتهم في ضــوء الدراســات 
 العلميـــة أمـــر هـــو ايخـــر مهـــم جـــداا في تـــأمين الراحـــة النفســـية لـــديهم مـــادام مـــا فتـــار يلـــمن 

 .رغباتهم، ويسد حاجاتهم
علــى المــدرس أن يعمــل علــى  :مشــاركة المتعلمــين فــي عمليــة النقــد والتعليــق -7

إشــراك ناشــئته في النقــد والتعليــق تاركــاا لهـــم التلقائيــة الكاملــة والحريــة التامــة في التعبــير عمـــا 
والمــدرس النــاجح . يشــعرون بــه، متنــاولا بعــد ذلــك آراءهــم بالتهــذيب وأحكــامهم بالتوجيــه

متمهلاا عليها، متأنياا معها، مثـابراا في توجيههـا حـ  يراء أن تظهر هو الذي يسمح لكل ا
علـى التـذوق، علـى أن تستوي بعد ذلك آراء ناجحة وأحكاماا تصلح أساساا للنقد ودلـيلاا 

 .لمواطن الجمال المدرس موجنهٌ ومرشدٌ 
غــا عــن البيــان أن للمــدرس دوراا : دور المــدرس فــي تكــوين التــذوق الأدبــي -8
في تكـوين التـذوق الأدبي لـدى طلابـه، ذلـك لأن الطـلاب ينظـرون إلى المـدرس علـى رئيساا 

فـ ذا كـان محبـاا للقـراءة والشـرح والتعبـير أنه القدوة التي يقتدى تا، والمثـال الـذي يحتـذى بـه، 
والمـدرس النـاجح هـو الــذي يـوفر في صـفوفه جـواا مــن . ر في طلابـه في جـذتم نحـو القــراءةأثنـ
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كة وخلق المواقـف الإيجابيـة في الـتعلم، وهـو في تعليمـه يحـترم إبداعيـة طلابـه التعاطف والمشار 
يهــدم نتيجــة جهــودهم، وهــو مــرن في أســلوبه يكينــف طريقتــه وفــق الأجــواء الــتي يتفاعــل ول 

 .معها، ويعرف كيف يلاحن برح ناقدة
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 مراجع الفصل
 

جامعــــة  -بيــــةفي طرائــــق تــــدريس اللغــــة العر  -الأســــتاذ الــــدكتور محمــــود أيــــد الســــيند -3
 .3111كلية التربية   -دمشق

 -الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداتـا -الأستاذ الدكتور محمود أيد السيند -0
 .3112بيروت  -دار العودة

تعلــيم القــراءة  -الــدكتور محمــد عــلاء الــدين الشــعيم-الــدكتور رشــدي أيــد طعيمــة -1
 .0221القاهرة  -دار الفكر العربي -والأدب

العــدد  -(بوزيعــة) ــا علــم تعلــيم العربيــة بالمدرســة العليــا للأســاتذة  –العربيــة مجلــة  -2
 .0233الثالث 

دار  -طرائــق تــدريس الأدب والبلاغــة والتعبــير -الــدكتورة ســعاد عبــد الكــريم الــوائلي -1
 .0222عمان  -الشروق للنشر والتوزيع

 -شــر والتوزيــعدار المســيرة للن -أســاليب تــدريس اللغــة العربيــة -راتــب قاســم عاشــور -1
 .0221عمان 
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 الفصل السادس
 نماذج تطبيقية

 
 :الفصل محتويات

 .نموذج في تدريس التعبير -أولا 
 .نموذج في تدريس القواعد النحوية -ثانياا 
 .نموذج في تدريس نص أدبي -ثالثاا 
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 الفصل السادس
 نماذج تطبيقية

 لكفايات تصميما  وتخطيطا  وتنفيذا  دروس في بعض ا

بعــــــد أن تعر فنــــــا تــــــدريس بعــــــش الكفايــــــات اللغويــــــة في التعبــــــير والقواعــــــد النحويــــــة 
والإملائيــة والأدبيــة والبلاغيــة والعروضــية، كــان تقــديم نمــاذج في عــدد مــن الــدروس في هــذه 

يــداا لمعلمــي الكفايــات بغيــة الســتئناس تــا في تصــميم الــدروس واطيطهــا وتنفيــذها أمــراا مف
 .اللغة العربية ومدرسيها

 نموذج في تدريس التعبير -أول  
ـــــة التعلـــــيم  ـــــير في الحلقـــــة الأولى مـــــن مرحل ســـــبق أن أشـــــرنا إلى أن موضـــــوعات التعب
الأساسي ذات طابع محسوس، وفي الحلقـة الثانيـة مـن هـذه المرحلـة يجـري الجمـع بـين الأمـور 

. مــور المحسوســة مــا تــزال نســبتها أعلــى مــن المجــردةالمحسوســة والمعنويــة المجــردة، وإن كانــت الأ
 .أما في المرحلة الثانوية فتغلب على موضوعات هذه المرحلة الأمور المعنوية المجردة

وفي ضــوء ذلــك اكـــن لمعلمــي اللغــة أن يتخـــيروا مــا يلائــم طبيعـــة كــل مرحلــة، ومـــن 
مــن مرحلــة التعلــيم  موضــوعات التعبــير الــتي تجمــع بــين الوصــف والتجريــد في الحلقــة الثانيــة

وصــف عامــل وتبيــان دور العمــل في النهــوض بــالمجتمع وتقدمــه، ووصــف فــلاح : الأساســي
ـــة فيـــه، ووصـــف حفـــل لتكـــريم  ـــة الزراعي ـــان دور الفلاحـــين في النهـــوض بـــالمجتمع والتنمي وتبي

 والجتهاد والتفوق في النهوض بـالمجتمع والرتقـاء بـه، المتفوقين في المدرسة وتبيان دور الجدن 
... ووصـف مبــاراة رياضــية وتبيـان دور الرياضــة في بنــاء أجســام أبنـاء الأمــة قويــة ومتماســكة

 .الخ
نـــا موضـــوعاا مـــن الموضـــوعات الـــتي تجمـــع بـــين الجـــانبين المشـــخص والمعنـــوي  وقـــد ايرن
والـتي اكـن طرحهــا في  ايـة الحلقـة الثانيــة مـن مرحلـة التعلــيم الأساسـي أو في بدايـة المرحلــة 

التقــى ثلاثــة صـــيادين تحــت شـــجرة وارفــة الظـــلال »: لــيكن الموضـــوع المتخــيرن هـــوالثانويــة، و 
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تشـبنه »على حافة نبع يتفجر ماءا صافياا، فلفت انتباه أحـدهم صـخرة نقشـت عليهـا عبـارة 
 .«تذا النبع

فأخــذ كــل واحــد مــن هــيلء الصــيادين يفســر المعــب المقصــود مــن هــذه العبــارة كمــا 
 .«فهمها

 .من حديثاذكر ما دار بينهم 
وثمـة فيمـا يـأ  عـرض لتنفيـذ هـذا الموضـوع المتخـير باسـتخدام طريقـة عصـف الـدمالأ 

 .أو القدح الذها
 :تحديد الأهداف -1

إن وضـــوح الأهـــداف في ذهـــن المـــدرس مـــن الأليـــة بمكـــان، ذلـــك لأن في تحديـــدها 
بدقــة ووضــوح يســاعد أاــا مســاعدة علــى نجاحــه في أدائــه، واكــن تلخــيص هــذه الأهــداف 

 :المرجوة من تقديم موضوع التعبير في اي 
التناســـــــق )ذكـــــــر بعـــــــش الفوائـــــــد الـــــــتي اكـــــــن للمـــــــرء أن يســـــــتمدها مـــــــن الطبيعـــــــة -أ

 (.الخ...تغذية الفكر  -عمل ا ير -الجمال -والنسجام
تزويـــد الطلبـــة بعـــدة فكـــر يتوصـــلون إليهـــا بطريـــق الســـتقراء مـــن خـــلال الموضـــوع  -ب

 (.الخ... التضامن  -ددالتج -الصفاء -الكرم)المطروح 
 .تدريب الطلاب على الحرية في الستنتاج والحرية في التعبير -ج
 .الربط الوثيق بين الفكر المستنبطة وواقع الطلبة -د
 .ر في الأذهان وحسن التعبير عنهاك  تدريب الطلاب على وضوح الفِ  -ه
ل في عــرض تــدريب الطــلاب علــى النظــام والتنســيق بــين أجــزاء الموضــوع والتسلســ -و

 .الفكر والنتقال من فكرة إلى أخرى وحسن استخدام علامات الترقيم
 .تدريب الطلاب على الدقة في الإجابة والتقيد بالموضوع -ز
 .تقويم القلم واللسان من الأغلاط المرتكبة -ح
 .تدريب الطلاب على النقد الموضوعي -ط
 .يفةتشجيع أصحاب المواهب ومراعاة أصحاب الكتابات الضع -ي
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 :الأساليي والمناشط -2
 .التمهيد والعرض وا اتمة: وتشمل هذه المناشط أجزاء الموضوع الثلاثة

 :التمهيد -أ
 :واكن أن يتخذ الأسلوب التاة

 :يسأل المدرس -3
 علام يدل شروق الشمس وغياتا ا  -
 .يدل ذلك على أن لكل شيء بداية و اية: يجيب أحد الطلبة  -
ى دورة الحيــاة وأنـه مــن الغـروب ينبثــق الشـروق، ومــن يـدل ذلــك علـ: ويجيـب ثــان  -

 .الموت تنبثق الحياة
 .يعقب المدرس على هذه الإجابات  -
واكــن أن يكــون الســيال عــن تفــتح الزهــرة مــن الــاعم إلى مرحلــة ضــوع الشــذى   -

طفولـــة وشـــباب : والعبـــير   إلى الـــذبول حيـــث يكـــون الســـتنتاج أن فـــترات الحيـــاة
لجمال فترة زمنية محدودة ل تـدوم، أو أن فـترة الشـباب ونضج وشيخوخة، أو أن ا

 .الخ... هي فترة الجمال ينبغي أن تستغل في طلب المعاة 
 ما الدروس التي نستقيها من النمل والنحل ا -0

 .نستقي منهما الجد والجتهاد والسعي الحثيث لنيل المطالب: يجيب طالب  -
مرارية الحيــاة، إذ إن مــا تجنيــه نســتقي منهمــا التخطــيط المــنظم لســت: ويقــول آخــر  -

النملــــــة في الصــــــيف والنحلــــــة في الربيــــــع والصــــــيف، يكــــــون زاداا لهمــــــا في الشــــــتاء 
 .يساعدلا على البقاء، وأنه لول التنظيم والتخطيط لما كانت هناك حياة فعالة

 ـــا تتعـــب وتكـــد وتمـــتص تقي مـــن حيـــاة النحلـــة الإيثـــار، إذ إنســـ: ويقـــول ثالـــث  -
ومــن ! لــه إلى عســل فيــه شــفاء للنــاس فكــم مــن مــريش شــفي رحيــق الأزهــار لتحو 

 .الخ! .. متألم زالت أوجاعه بفضل هذه المادة النافعة التي ل تحصى فوائدها 
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 : العرض -ب
 :اين سنحاول معاا أن نستنبط الدروس والعا نا يلي

يعــرض المــدرس صــوراا عــن ثلاثــة صــيادين يجلســون بــالقرب مــن نبــع تحــت شــجرة  -3
  يشـير : لال، وقد وضع كل منهم بندقيته بجواره، ورقـد كلبـه إلى جانبـهوارفة الظ

 .إلى العبارة المنقوشة على صخرة على حافة النبع
يســأل المــدرس طلبتــه عــن محتويــات هــذه الصــور وعمــا يرونــه في كــل منهــا، واكــن  -0

 .أن يعرض المنظر في فانوس سحري، ويتم الحوار في أثناء العرض
السـبورة،   تويات هذه الصور بطريـق تسـجيل الموضـوع علـى يجمع المدرس بين مح -1

يعمد إلى قراءته بتمهل وأناة، فاسحاا المجال أمام طلابه للتفكير فيه ب نعام النظـر، 
 .والغوص وراء الفكر

يـــدعو طلابــــه إلى اســـتخراج العناصــــر مــــن الموضـــوع نفســــه حرصـــاا علــــى الدقــــة في  -2
 .الإجابة وعدم ا روج عن الموضوع

عناصـــر علــى الســـبورة مـــن غــير أن يحـــذف شـــيئاا منهــا في البدايـــة حفاظـــاا يســجل ال -1
علــى حريــة التعبــير،   يعمــد إلى غربلتهــا وتصــفيتها والقتصــار علــى مــا لــه علاقــة 

 .بالموضوع واستبعاد ما ل علاقة له به
يعـــود المـــدرس إلى نـــص الســـيال نفســـه، ويضـــع خطـــاا تحـــت العناصـــر الـــتي يشـــتمل  -1

 -شـجرة وارفـة الظـلال -ثلاثـة صـيادين)ذه العناصـر هـي عليها نـص السـيال، وهـ
تشـبه تـذا »العبـارة نفسـها  -صـخرة نقشـت عليهـا عبـارة -نبع يتفجر ماء صـافياا 

 (.وتفسيراتها« النبع
 .يسأل المدرس بعد أن يرتب هذه العناصر الأسئلة التالية -1

 ما الذي نصفه في الصيادين ا -
 .نصف كيفية التقائهم ولباسهم: يقول طالب
 .ونصف بندقياتهم: ويقول ثان
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 .الخ... ونصف كلاتم والوضعية التي ااذها كل منهم : ويضيف ثالث
 .يسجل المدرس هذه الفكر على السبورة

 ما الذي نصفه في الشجرة ا -
 .نصف ضخامة جدعها وعلو أغصا ا: يقول طالب
 .نصف أوراقها وتمايل أغصا ا: ويقول ثان
 .الخ... ناءها فوق النبع وكثافة ظلها انحونصف أيضاا : ويقول ثالث

 .يسجل المدرس هذه الفكر على السبورة
 ما الذي نصفه في النبع ا -

 .نصف صفاء مياهه وعذوبتها: يقول طالب
 .نصف غزارتها وتفجرها من قلب الصخر: ويجيب ثان

 .ونصف أيضاا برودة مائه وظهور حصاه: ويضيف ثالث
 .السبورةيقوم المدرس بتسجيل هذه الفكر على 

 ما الذي نصفه في الصخرة التي نقشت عليها العبارةا -
 .نصف ضخامتها: يقول طالب
 .ونصف قوتها وصمودها في وجه الأعاصير والسيول: ويجيب ثان

: ، ويقــول«تشــبه تــذا النبــع»يتوقــف المــدرس عنــد العبــارة المنقوشــة علــى الصــخرة  -1
بيــنهم، فمــا اكــن أن  لنضــع أنفســنا مكــان الصــيادين ولنتمثــل الحــديث الــذي دار

 تكون الفكرة التي ذكرها الصياد الأول ا
ــــب  - أ ــــث الكــــرم : اكــــن أن تكــــون: يقــــول طال ــــا أن نتشــــبه بــــالنبع مــــن حي ينبغــــي لن

 .والعطاء
 :كيف ا وضنح فكرتك: يعقب المدرس -
ـــــب - ـــــب الطال اا معطـــــاء كراـــــاا يعطـــــي ايخـــــرين : يجي ـــــى المـــــرء أن يكـــــون خـــــيرن عل

 .ومن غير تباه أو افتخارول أذى،  ويساعدهم من غير منن 
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هـذا صـحيح، فعلـى كـل منـا أن يتخـذ مـن هـذا النبـع مثـالا لـه : يضيف المـدرس -
في العطــاء، فعطــايه دائــم مســتمر ل يعــرف النقطــاع، وهــو في عطائــه ل يفــرق 
بــــين إنســــان وآخــــر، وإنمــــا يشــــمل عطــــايه الأحيــــاء  يعــــاا مــــن إنســــان وحيــــوان 

 .ونبات، فهو ا ير عينه، والكرم ذاته
 :يسأل المدرس بعد ذلك -

 إذا ما تشبهنا بالنبع ا! ى عطاينا كيف يتجلن 
يتجلــــى العطــــاء في المــــال وفي الوقــــت وفي الجهــــد والعمــــل، وفي : وتــــأ  الإجابــــة -

 .الخ... الروح 
كل منا من وقته، من ماله، من جهـده، مـن عملـه،   فليعط إذاا : ويعقب المدرس -

هــذه الشــجرة بأفنا ــا باســقة فــوق  حــ  يرتفــع بنــاء الــوطن عاليــاا كمــا ارتفعــت
 .مياه هذا النبع

 ولكن كيف يتجلى عطايكم حالياا وأنتم على مقاعد الدراسة ا:   يسأل -
يتجلى في أن نعطي دروسنا وقتنا وجهـدنا، وأن نمـنح ذوينـا الـا : وتأ  الإجابة -

مـة والرية، ووطننا الإخلاص والمحبة، واحترام النظام والحفاش على المصلحة العا
 .الخ... 

مــن الــي علــين الفكــرة الــتي اكــن أن يكــون الصــياد الأول قــد : يســأل المــدرس -
 ذكرها ا

ول أذى، العطـــــاء  إ ـــــا فكـــــرة العطـــــاء الـــــدائم بـــــلا مـــــنن »: يقـــــول أحـــــد الطلبـــــة -
 .«بصمت

 .يقوم المدرس بتسجيل الفكرة على السبورة -
 اد من العبارةاكيف فهم المعب المر : واين ننتقل إلى الصياد الثاني ونسأل  - ب

اكــن أن يكــون قــد فهــم منهــا أن علــى الإنســان أن يتشــبه تــذا : يقــول طالــب -
 .النبع في صفاء نفسه وعذوبة حديثه ونقاء سريرته
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 :يثا المدرس على إجابة الطالب مشجعاا، ويطلب إليه أن يوضحها، فيقول -
ه نقيــاا علـى المــرء أن تكـون ســريرته صـافية صــفاء ميـاه هــذا النبـع، وأن يكــون قلبـ

خالياا من الضغينة والحقد والكراهيـة والبغضـاء نقـاء ميـاه هـذا النبـع، وأن يعامـل 
 .ايخرين بكل صدق وصفاء وصراحة

هــذا صــحيح، فالكراهيــة ليســت مــن صــفات المــواطن الصــا ، : يعقــب المــدرس -
ق بنيانـه وهي تفقد الإنسان  ته الإنسانية، وإذا مـا اسـتبدت بـأفراد المجتمـع تمـزن 

 :يقول الشاعر. إلى غابة يفترس فيها القوي الضعيف وتحول
 خلِّـــــص فـــــياد ك مـــــن غِـــــللى ومـــــن حســـــدٍ 

 
ـــــــــقِ   ـــــــــلِّ في العن ـــــــــل الغُ ـــــــــب مث ـــــــــلُّ في القل  فالغِ

احصـد »: كمـا اكنـه أن يستشـهد بالحـديث النبـوي: «يشرح المدرس معب البيت» 
 .«الشر من صدر غيرك بقلعه من نفسك

 :قائلاا  ويتوقف عند فكرة الصفاء -
انظـــر إلى هـــذا النبـــع تجـــد أنـــك لـــو حاولـــت أن تعكـــره عـــاد إلى صـــفائه بعــــد »

لحظـــات، وهـــذا مـــا ينبغـــي للمـــرء أن يتســـم بـــه، إذ إن عليـــه أن يكـــون متصـــفاا 
بســـماحة ا لـــق وبالصـــفح عـــن المســـيء، والبعـــد عـــن الأذى، وتجنـــب الغضـــب 

 .«والنفعال
يكـون قـد ذكرهـا مـن الـي علـين الفكـرة الـتي اكـن أن :   يسأل المدرس بعـدها -

 الصياد الثانيا
إ ــا فكــرة الصــفاء في الــنفس، والنقــاء في الســريرة، والعذوبــة في »: يقــول طالــب -

 .«الحديث
 .يقوم المدرس بتسجيل الفكرة على السبورة -

 ماذا عساها أن تكون فكرته ا: ننتقل اين إلى الصياد الثالث -ج
 عب التجديداكن أن يكون قد استوحى من العبارة   م: يقول طالب -
 يستوضح منه المدرس عن المعب المقصود ا -
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أن المعب المقصـود أن علـى المـرء أن يكـون متجـدداا علـى الـدوام : يجيب الطالب -
تجــــدد ميـــــاه هــــذا النبـــــع في كـــــل لحظــــة تمـــــر، ذلـــــك لأن الوقــــوف يعـــــا الجمـــــود 
ـــاه هـــذا النبـــع كانـــت آســـنة لمـــتلأت  والتحجـــر والتخلـــف والمـــرض، ولـــو أن مي

ولكن الذي أكسبها عذوبتها وطيبتها ما تتسم به مـن تجـدد مسـتمر : مبالجراثي
 .في كل لحظة

هــذا صــحيح، أحســنت في فهمــك، وهــذا مــا عــا عنــه الشــاعر : يعقـب المــدرس -
 :قائلاا 

 إني رأيــــــــــــت وقــــــــــــوف  المــــــــــــاء يفُســــــــــــدُه
 

 إن ســــــــــال طــــــــــاب وإن لم يســــــــــرِ لم يطــــــــــبِ  
 دد مياهه اولكن كيف اكن لننسان أن يتمثل تذا النبع من حيث تج 

 :ويجيب الطالب -
يواكب روح العصر الذي يعيش فيه، وأن يطلـع علـى كـل جديـد، وأن على المرء أن 

 .يكون لديه ظمأ للمعرفة، يبحث عنها مفتشاا ومنقباا في مراحل حياته كلها
كما أن عليه أن يكون طموحاا ل يقف عند مرحلة معينة، بل يبحـث عـن الأفضـل 

مــة لحــت لــه في الأفــق قمــم أخــرى، نــا يكســب وجــوده طعمــاا كلمــا وصــل إلى ق: دائمــاا 
 .خاصاا وطابعاا معيناا يجعلانه جديراا بالحياة، أهلاا لها

علـــى المـــدرس الـــذي « التجديـــد والطمـــوح»  يقـــوم أحـــد الطلبـــة بـــ ملاء فكـــرة  -
 .يقوم بتسجيلها على السبورة

ســــتقيناها مــــن أصــــبح لــــدينا اين ثــــلاج فكــــر، أو ثلاثــــة دروس ا: يقــــول المــــدرس -د
 :العبارة، وهذه الدروس هي

 .العطاء الدائم بصمت -3
 .الصفاء في النفس، والنقاء في السريرة، والعذوبة في الحديث -0
 .التجدد والطموح -1

 هل اكننا أن نستخلص فكرة أخرى ا:   يسأل -
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 .«أن التحاد يولد قوة»اكننا أن نستنتج عاة أخرى تتمثل في : يقول قائل -
 كيف ا: ل المدرسويتساء -
أن قطـــرة واحـــدة مـــن المـــاء لـــيس لهـــا أثـــر يـــذكر، ولكـــن عنـــدما : فتـــأ  الإجابـــة -

اجتمعت قطرة من هنا، وقطرات من هناك كوننت نبعاا دفاقاا بتضـامنها، فـانبثق 
 .طريقاا له من قلب الصخر بعد أن شقن 

 يقــف في ومــن هنــا كــان التضــامن يــيدي إلى المنعــة، والتحــاد يقــود إلى القــوة الــتي ل
 .طريقها عائق، ول انع من تحقيق مبتغاها حائل

أحسـنت، علينـا أن نتخـذ مـن النبـع مثـالا لنـا وقـدوة في تـ لف : ويعقب المدرس -
أبناء أمتنا العربية وتضـامنهم وتـراص صـفوفهم ووحـدة كلمـتهم وتجميـع طاقـاتهم 

عــتهم الــتي ل وإمكانــاتهم الماديــة والمعنويــة، لأن في ذلــك قــوتهم الــتي ل تقهــر ومن
تهد، وانتصارهم على أعدائهم الذي ل محيـد عنـه، إذ هـل كـان الصـخر الأصـم 

 حائلاا دون فجر الماء وانبثاقه ا
 :ا اتمة -ج

 كيف اكننا أن نختتم موضوعنا ا: ويسأل فيها المدرس -
فتجـــيء الإجابـــة بتســـجيل النطبـــاع الـــذا  أمـــام مظـــاهر الطبيعـــة، وبالـــدروس  -

أن نســـتوحيها منهـــا، وبالإشـــارة إلى أن الطبيعـــة خـــير منهـــل القيمـــة الـــتي اكـــن 
يســــتقي الإنســــان منــــه التناســــق والنســــجام نــــا يــــنعكس علــــى الــــنفس المتأملــــة 

 .فيضفي عليها الجمال والنسجام ونشدان كل ما هو  يل ونافع وسام
 :التقويم -3
هـا وتبويبهـا بعد أن يفسح المدرس المجال أمـام طلبتـه لسـتقراء العناصـر والتعبـير عن -3

قــــل بيــــنهم مطلعــــاا علــــى  نتم إلى الكتابــــة حــــول كــــل منهــــا،   يوتنظيمهــــا يــــدعوه
شـويش الفكـر كتابتهم، مسجلاا الأخطـاء الـتي يصـادفها إن في الأسـلوب أو في ت

ـــد للعـــرض، أو في ا ـــروج عـــن الموضـــوع، أو في واضـــطراتا، أو في ملاء مـــة التمهي
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 .الخ... اللغوية والنحوية والإملائية استخدام علامات الترقيم، أو في الأخطاء 
يكلـــف أحــــد الطلبــــة قـــراءة مــــا كتــــب، ويطلـــب إلى زملائــــه تســــجيل ملاحظــــاتهم  -0

 .وإبداءها،   يقوم بتصحيح الأخطاء وتقويم العوجاج في المبب والمعب
إذا لم يتســـع الوقـــت يكلـــف طلبتـــه إكمـــال موضـــوعاتهم في البيـــت،   يعمـــد إلى  -1

منهـــا علـــى النحـــو الـــذي أشـــرنا إليـــه مـــن قبـــل في تقـــويم تصـــحيحها بعـــد النتهـــاء 
موضوعات التعبير، ويفضل أن يكون التصحيح مباشرة ح  ل يكـون ثمـة فاصـل 

 .زما بين كتابة ا طأ والتنبيه عليه
فصص المدرس حصة معينـة للتـدريب علـى تـلافي الأخطـاء الشـائعة الـتي ارتكبهـا  -2

 .الطلاب في موضوعاتهم
 :ملاحظات

ـــة ل تكـــون إل بعـــد عجـــز الطلبـــة عـــن إن تعقي -3 بـــات المـــدرس علـــى إجابـــات الطلب
الســـتنتاج ومتابعـــة الكــــلام، إذ إن علـــى المـــدرس أن يطــــرح الســـيال علـــى الطلبــــة  
كافة،   يتلقى الإجابات، فيعمد إلى صقلها وتشذيبها والثناء علـى الجينـد منهـا، 

 .  يزيد في إيضاح بعش الفكر من خلال تعقيباته عليها
م استرســال المــدرس في الشــرح والســتئثار بــالكلام حــ  ل يفــوت علــى الطلبــة عــد -0

فرصة التعبير والستنتاج، وإنمـا يكـون قائـداا للـدرس موجهـاا لـه، حاثـاا ومشـجعاا في 
 .الوقت نفسه

البتعـــاد عـــن فـــرض قوالـــب جـــاهزة علـــى الطلبـــة، وفســـح المجـــال لهـــم للتعبـــير طريـــة   -1
 .إكراه على اللتزام بأسلوب معينكاملة من غير إلزام أو قسر أو 
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 نموذج في تدريس القواعد النحوية -ثانيا  
الطريقــة : سـبقت الإشــارة إلى أن ثمـة طرائــق ثلاثــاا في تـدريس القواعــد النحويـة، وهــي

لـة، ولمـا كانـت  القياسية، والطريقة الستقرائية، وطريقة النصـوص المتكاملـة، أو الطريقـة المعدن
العمليــة التعليميــة التعلميــة علــى الصــعيد العــربي هــي الطريقــة الســتقرائية  الطريقــة المتبعــة في

وطريقــة النصــوص المتكاملــة في الأعــم الأغلــب كــان اــيرن أحــد المباحــث النحويــة وتدريســه 
 .وفق هذه الطريقة اكن أن يكون نموذجاا يستأنس به معلمو اللغة العربية ومدرسوها

 :ا في تدريسهم، وتتلخص فيما يليوثمة خطوات يحسن تم السترشاد ت
إعداد الدرس إعداداا جيداا قبل الـدخول إلى الصـف، فيعمـل المـدرس علـى أن يزيـد في  -3

تحضـيره علـى مـا هــو مقـرر في الكتـاب اسـتعداداا لمواجهــة أسـئلة الطلبـة وانتظـاراا لفرصــة 
 .الزيادة كي يكسب ثقة طلابه

رس بالإضــافة إلى حــل تمرينـــات ويتضــمن الإعــداد تحديــد الأهــداف الســـلوكية مــن الــد
الكتاب كي يسيطر عليها، ويحتاط لمـا قـد يكـون بعيـداا عنـه، ويكـون خطـأ في التمـرين 
نفســــه، كمــــا يتضــــمن الإعــــداد معرفــــة الطريقــــة الملائمــــة لتحقيــــق الأهــــداف والوســــائل 

 .المساعدة لذلك
مـن علـم إذ اكن للمدرس أن يستعين بمـا لـدى الطلبـة : اير التمهيد المناسب للدرس -0

بالموضــوع نفســه، فيتخــذ مــن هــذه المعلومــات نقطــة انطــلاق يســتند إليهــا في الوصــول 
هـــذا التمهيـــد أشـــكالا متعـــددة فقـــد يكـــون حـــواراا ومناقشـــة، وقـــد إلى الجديــد، ويتخـــذ 

 .يكون غير ذلك
قــــراءة الــــنص المتكامــــل الــــذي يشــــتمل علــــى الأمثلــــة الــــتي ستســــتقرى القاعــــدة منهــــا،  -1

في معاني هـذا الـنص الـذي يـدور حـول موضـوع واحـد علـى أل  فيناقش المدرس طلابه
يكــون طــويلاا ول متكلفــاا، طيــث يكــون هنــاك توزيــع منســجم للوقــت المخصــص علــى 
خطـــوات الـــدرس، وبعـــد أن يطمـــئن المـــدرس إلى فهـــم طلابـــه لمعـــاني الـــنص ينتقـــل إلى 

 :ا طوة التالية
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مثـال بغيـة دفـع الطـلاب إلى تسجيل الأمثلة التي تشـتمل علـى القاعـدة، ومناقشـة كـل  -2
اســتنتاج أوجــه الشــبه والخــتلاف بــين هــذه الأمثلــة والرابطــة الــتي تــربط بينهــا والقاســم 
المشـــترك الـــذي يجمـــع بينهـــا علـــى أن يصـــب الهتمـــام والتركيـــز علـــى القاعـــدة موضـــوع 
الــدرس مــن غــير أن يكــون هنــاك تشــتت للانتبــاه واســتطراد في أمــور جانبيــة يــيدي إلى 

 .فضياع الهد
اســتنتاج القاعــدة وتثبيتهــا علــى الســبورة علــى أن يتوصــل الطــلاب إلى صــوغها بصــورة  -1

 .بعد عملية الستقراء السابقةطبيعية من غير مشقة أو إحساس بصعوبة 
وكلما تمكـن المـدرس مـن إيصـال طلابـه إلى اسـتنتاج القاعـدة وصـياغتها بصـورة طبيعيـة  

 .كان ذلك أمارة على نجاحه في تدريسه
القاعـــدة المســـتنبطة في الأذهـــان بطريقـــة التطبيـــق عليهـــا، ول اكـــن للقواعـــد أن تثبيـــت  -1

 .تتحول إلى مهارة على اللسان والقلم، إل بوساطة التدريب والتمرين
ويتطلـــــب هـــــذا أن يكثـــــر المـــــدرس مـــــن التمرينـــــات الشـــــفوية أولا، ومـــــن   التمرينـــــات 

الصــعوبة، وعلــى أن تكــون  الكتابيــة علــى أن تتــدرج هــذه التمرينــات مــن الســهولة إلى
هنــاك صــيو متعــددة للأســئلة وعــدم القتصــار علــى صــيغة واحــدة كالأســئلة التكوينيــة 
فقط، إذ لبد من تمرين الطلاب علـى أسـئلة التكملـة والختيـار مـن متعـدد، والتعـرف 

 .والتكوين إثارة للنشاط والحيوية في نفوسهم
لمنزل على أن يقتصر المطلـوب منهـا تكليف الطلاب القيام بأداء بعش التمرينات في ا -1

علــى مـــا أخـــذه الطــلاب مـــن قواعـــد في الـــدرس نفســه بالإضـــافة إلى الـــدروس الســـابقة 
ربطـــاا للمعلومـــات في الأذهـــان وتكوينـــاا للمفـــاهيم، وعلـــى أل يطغـــى نصـــيب الـــدروس 

 .السابقة من التمرينات على نصيب الدرس نفسه
ب جرائهــا، واكــن أن يــتم التصــحيح في  تصــحيح التمرينــات الكتابيــة الــتي قــام الطــلاب -1

الصـــف علـــى أن يقـــوم المـــدرس نفســـه بالتصـــحيح أو يقـــوم بـــه الطـــلاب تحـــت إشـــراف 
 .المدرس، كما اكن للمدرس أن يقوم بتصحيح دفاتر الطلبة في خارج الصف
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إجــــراء اختبــــارات موضــــوعية بغيــــة اطمئنــــان المــــدرس إلى فهــــم طلابــــه للقواعــــد، وهــــذه  -1
نفســـه أم للـــدروس ن وســـائل التقـــويم ســـواء أكـــان ذلـــك للـــدرس الختبـــارات وســـيلة مـــ

كمــا لبــد مــن إجــراء اختبــارات في التعبــير حــ  يتعــرف مــدى انعكــاس تعلــم . الســابقة
 .القواعد على صحة الأسلوب وسلامة التراكيب

تكـــون أكثـــر خطـــوات درس القواعـــد فرصـــاا لبيـــان وحـــدة فـــروع اللغـــة العربيـــة ففـــي  -32
وفي . ا يحفظــه الطلبــة في النصــوص أو إنشــاء  لــة مناســبةالأســئلة اكــن ذكــر بيــت نــ

التمرينــــات اكــــن الرجــــوع إلى المحفوظــــات أو إلى كتــــاب النصــــوص والقــــراءة، أو حــــ   
 .كتب التاري 

في القـــراءة والتعبـــير : مجـــالا حيـــاا لتطبيـــق القواعـــدتكـــون أكثـــر دروس اللغـــة العربيـــة  -33
 .الخ... والنصوص 

على أل يكون ثمـة إسـراف في هـذا المجـال طيـث تصـبح  فلا بد من النتباه إلى ذلك
القواعــد غايــة في ذاتهــا نــا يجــور علــى الــدروس الأخــرى، وإنمــا إذا وجــد المــدرس أن ثمــة لبســاا 
في المعـــب وغموضـــاا في فهمـــه، وأن الوقـــوف عنـــد القاعـــدة الموضـــحة لـــذلك اللـــبس والمبـــددة 

ر تــا طيــث ل عنــد القاعــدة ويــذكن  لــذلك الغمــوض تفيــد في هــذا المجــال، أمكنــه أن يتوقــف
 .يكون هناك ضرر ول ضرار
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 درس نموذجي في القواعد
إذا أخـــــذنا مبحثـــــاا مـــــن المباحـــــث النحويـــــة في المرحلـــــة الإعداديـــــة، ولـــــيكن مبحـــــث 

 :فيمكن تدريسه على النحو التاة« الأفعال ا مسة»
 إعراب الأفعال الخمسة
 الطليعي يتقيد بالنظام

عشر من نيسان خيم عدد من أفراد الطلائع في أسـفل الجبـل علـى حافـة في السابع 
 :نبع يتفجر ماء صافياا، فوجه قائد المخيم إلى أفراد المجموعة التعليمات التالية

 (أ)
 .أسعد وعلي يحرسان المخيم ليلاا  -3
 .وأنتما يا ماجد وحليم تعدان الطعام صباحاا  -0
 .أشرف وأيد وأكرم ينظفون المخيم -1
 .وأنتم يا كريم ومنصف وشادي تساعدون رفاقكم في تنظيف المخيم -2
 .فتساعدين ماجداا وحليماا في إعداد الطعام أما أنت يا فادية -1

 (ب)
 .أطلب إلى أسعد وعلي أن يحرسا المخيم بكل يقظة وحذر -3
 .وأطلب إلى أشرف وأيد وأكرم أن ينظفوا المخيم بكل اهتمام -0
 .أن تساعدي رفيقك مساعدة فعالة ا فاديةكما أطلب إليك ي  -1

 (ـــــجـ)
 :فوجا رئيس المخيم عندما علم

 .أن أسعد وعلياا لم يحرسا المخيم -3
 :وقال لها أكرم لم ينظفوه، فالتفت إلى فاديةوأن أشرف وأيد و  -0
 فما سبب ذلك ا. لم تساعدي رفيقك يا فاديةوأنت  -1
 .ر عن القيام بالواجبقيد بالنظام، ول يقصن فلتعلموا يا أبنائي أن الطليعي يت -2
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 :الأهداف السلوكية -1
أن يقرأ الطالب النص قراءة سليمة، على أل يكون ذلك هدفاا قائماا بذاته علـى   -3

 .حساب بقية الأهداف
 .أن يشير إلى الفكر الواردة فيه -0
 .أن يدل على الأفعال المضارعة الواردة في النص -1
 .«الأفعال ا مسة»لأفعال ا مسة بـ أن يشير إلى سبب تسمية ا -2
 .ز بين الأفعال ا مسة وغيرها من الأفعال المضارعةأن اين  -1
 .أن يحدد علامة رفع الأفعال ا مسة -1
 .أن يحدد علامة نصب الأفعال ا مسة -1
 .أن يحدد علامة جزم الأفعال ا مسة -1
 .أن يدل على الأفعال ا مسة في نصوص  تلفة -1
 .لتها المختلفة مسة في حاأن يعرب بعش الأفعال ا -32
 :الأساليي والمناشط -2
 .يقرأ الطلاب النص قراءة سليمة بعد قراءة المدرس -3
 :يسأل المدرس الطلاب بعش الأسئلة مثل -0

 أين خيم عدد من أفراد الطلائع ا -
 وم  خيموا ا -
 كيف كانت مياه النبع ا -
 ماذا أسند قائد المخيم إلى أسعد وعلي ا -
 ا وماذا أسند إلى فادية -
 .الخ... وما واجب الطليعي ا  -
 ماذا نسمي الجملة التي تبدأ بفعلا-1
 إلى كم قسم يقسم الفعل من حيث الزمان ا -2
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 ا( أ)ما نوع الأفعال الواردة في  ل المجموعة  -1
 ا( أ)ما عدد الأشخاص في كل من الجملتين الأولى والثانية من  ل المجموعة  -1
 لجملتين اما ضمير المثب الذي اتصل بالفعل في ا -1
 ما عدد الأشخاص في كل من الجملتين الثالثة والرابعة ا -1
 ما ضمير الجمع الذي اتصل بالفعل ا -1
 من الفتاة المخاطبة في الجملة ا امسة ا -32
 ا علام يدل اسم فادية -33
 ما ضمير المينثة المخاطبة الذي اتصل بالفعل ا -30
 ا( أ)كم عدد الأفعال المضارعة في  ل المجموعة  -31
ل فعـــل مضـــارع اتصـــلت بـــه ألـــف الثنـــين أو واو الجماعـــة أو يـــاء مـــاذا نســـمي كـــ -32

 المينثة المخاطبة ا
مـــا الحــــرف الـــذي يتبــــع ألــــف المثـــب وواو الجماعــــة ويــــاء المينثـــة المخاطبــــة في هــــذه  -31

 الأفعال ا
 طرف ناصب أو جازم ا( أ)هل سبقت أفعال المجموعة  -31
 كيف يكون الفعل المضارع غير المسبوق بناصب أو جازم ا -31
 علامة رفع الفعل المضارع ا هل ظهرت الضمة في آخر هذه الأفعال ا ما -31
 ما الذي ظهر إذاا ا -31
 .نستنتج إذاا أن الأفعال ا مسة تكون مرفوعة بثبوت النون -02
صـــــل كـــــل فعـــــل مـــــن الأفعـــــال التاليـــــة بـــــألف الثنـــــين وواو الجماعـــــة ويـــــاء المينثـــــة  -03

 «تقويم مرحلي». يذهب -يكتب –يشرب : المخاطبة
 ا( جـ)التي سبقت الفعل المضارع في  ل المجموعة « أن» ماذا نسمي -00
 ماذا يعمل حرف النصب ا -01
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مــا الحــرف الــذي حــذف مــن الأفعــال ا مســة عنــدما دخــل عليهــا حــرف النصــب  -02
 ا( أن)
 ماذا نستنتج إذاا ا -01
 ما علامة نصب الأفعال ا مسة ا -01
 : ضع قبل كل فعل من الأفعال التالية حرفاا ناصباا وغيرن ما يجب -01

 «تقويم مرحلي». تنصحان -تقدرين -قوموني
 ا ( جـ)ما نوع الأفعال التالية الواردة في  ل المجموعة  -01

 .لم يحرسا، لم ينظفوا، لم تساعدي، فلتعلموا
 هل هي من الأفعال ا مسة ا -01
 لم كانت من الأفعال ا مسة ا -12
 بم سبق كل فعل ا -13
 التي تسبق الفعل المضارع ا« لم»ماذا نسمي كلمة  -10
 حرف الجزم ا ما عمل -11
مـــا الحـــرف الـــذي حـــذف مـــن الأفعـــال الســـابقة عنـــدما دخـــل عليهـــا حـــرف الجـــزم  -12

 ا« لم»
 ماذا نستنتج ا -11
 :أدخل أحد أحرف الجزم على الأفعال التالية -11

 «تقويم مرحلي»تسالان   -تقدرين -يجاهدون
 ما علامة نصب الأفعال ا مسة ا وما علامة الجزم ا -11
 ما علامة رفع الأفعال ا مسة ا -11
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 :التقويم -3
 أين خيم أفراد الطلائع ا وم  ا -3
 ا وما المهمة التي أسندت إلى فادية ما المهمة التي أسندت إلى أكرم ا -0
 كيف ينبغي أن يكون الطليعي ا -1
 :ما الضمير الذي اتصل بكل من الأفعال التالية -2

 .يسهران -تكتبون -يلعبون -تسرعين -تعرفان
 :من الأفعال المضارعة فيما يلي مينز بين الأفعال ا مسة وغيرها -1

 .تنأيان -أقاوم -تناضلين -تعلم -تشتركان -يفهمون -يقدم
 :ما علامة رفع الأفعال المضارعة الواردة في الجمل التالية -1
 .«الذين ييمنون بالغيب، ويقيمون الصلاة، ونا رزقناهم ينفقون»: قال تعالى -
 .والجتهاد دن أنتما تماثلان أخاكما في الجِ  -
 .ت يا ريم تصلحين للطالبات قدوة ومثالا وأن -
لمــــــا عــــــرج بي مــــــررت بأنــــــاس فمشــــــون وجــــــوههم »: جــــــاء في الحــــــديث الشــــــريف -

 وصدورهم بأظافر من نحاس، فقلت من هيلء يا أخي يا جايل ا
 .«هيلء هم خطباء أمتك الذين يقولون ما ل يفعلون: قال

 : علامة النصبدل على الأفعال المضارعة المنصوبة فيما يلي، واذكر  -1
 .«وا ما بأنفسهم ما بقوم ح  يغيرن إن الله ل يغيرن » -
 .أن تناضلوا في سبيل الوطن العربي خير لكم -
 .لن أغفر لك يا بنتي ح  تقومي بواجبك خير قيام -
 :دل على الأفعال المضارعة المجزومة فيما يلي، واذكر علامة الجزم -1
 .موك لهالم ييثروك تا إذ قدن  -
 .بيديك ل اربي بيتك -
 .لتعلما أن الحق يعلو ول يعلى عليه -



 151 

 .ل تتوانوا عن القيام بالواجب -
 :ما إعراب الأفعال المضارعة فيما يلي -1
 .«لن تنالوا الا ح  تنفقوا نا تحبون»: قال تعالى -
 :وقال أبو تمام -

 ل تنكــــــــري عطــــــــل الكــــــــريم مــــــــن الغــــــــب
 

 فالســــــــــــــــــيل حــــــــــــــــــرب للمكــــــــــــــــــان العــــــــــــــــــاة 
 :قال بدوي الجبل 

  عـــــن ا مســــين مـــــا فعلـــــتهــــل تســـــألين
 

 يفــــــــــــــــب الشــــــــــــــــباب ول تفــــــــــــــــب ســــــــــــــــجاياه 
 :قال المتنم 

ــــــون ة ــــــت في كــــــل بلــــــدة ا: يقول  مــــــا أن
 

 ومـــــــا تبتغـــــــيا مـــــــا أبتغـــــــي جـــــــل  أن يســـــــمى 
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 نموذج في تدريس نص أدبي -ثالثا  
سبق أن أشـرنا إلى أن ثمـة منـاهج متعـددة لتـدريس النصـوص الأدبيـة وتحليلهـا حيـث 

غــي والمــنهج النفســاني والمــنهج الجتمــاعي، والمــنهج الشــكلاني والهــيكلاني، أبنــا المــنهج البلا
وذكرنـا أن المــنهج البلاغــي هــو المــنهج الــذي كـان ســائداا في العمليــة التعليميــة التعلميــة علــى 
الصـــعيد العــــربي، مــــع أن ثمــــة صــــيحات تهـــاجم هــــذا المــــنهج وتــــدعو إلى تــــدريس النصــــوص 

 .لوم اللسانالأدبية وتحليلها في ضوء معطيات ع
والواقـــع ثمـــة نصـــوص أدبيـــة تحلـــل في ضـــوء المـــنهج النفســـاني تحلـــيلاا واضـــحاا ومطابقـــاا 
لشخصية قائليهـا كمـا نجـد ذلـك في نصـوص أدبيـة عنـد المتنـم وأبي القاسـم الشـابي وبـدوي 

تحلـل في ضـوء المـنهج الجتمـاعي تحلـيلاا واضـحاا وكافيـاا كمـا نجـد وثمة نصوص أدبية . الجبل
صوص أدبية عند نجيب حداد والرصافي وأبي ريشة من الشعراء المعاصـرين، وعنـد ذلك في ن

الشـاعر أبي العتاهيـة مـن القــدماء، وذلـك في تصـويره حـال الرعيــة في الرسـالة الـتي رفعهــا إلى 
 .ا ليفة الرشيد

لأبي « قلــــب الشــــاعر»ولعــــلن مــــن الفائــــدة أن نطلنــــع علــــى تحليــــل نــــص أدبي عنوانــــه 
، وقد قام الدكتور يادي صمود الأسـتاذ «أغاني الحياة»مد من ديوانه القاسم الشابي مست

الـنص في الجامعة التونسية بتحليل هذا الـنص في ضـوء معطيـات علـوم اللسـان، وهـا هـو ذا 
 .المتخيرن وتدريسه
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 النص
 قلي الشاعر

 لأبي قاسم الشابي
 

 ، ومـــــــــــــــا، ومـــــــــــــــا دب  كـــــــــــــــل مـــــــــــــــا هـــــــــــــــب  
 

 نــــــــــــــام، أو حــــــــــــــام علــــــــــــــى هــــــــــــــذا الوجــــــــــــــود 
 ، وشــــــــــــــــــــذى، وزهــــــــــــــــــــورٍ يــــــــــــــــــــورٍ مــــــــــــــــــــن ط 

 
 تميـــــــــــــــــــــــــــــــــــد ، وأغصـــــــــــــــــــــــــــــــــــانٍ وينـــــــــــــــــــــــــــــــــــابيع   

 ، وذرى، وكهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوفٍ وطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارٍ  
 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــراكين    ـــــــــــــــــــــــــــــــــانٍ وب ـــــــــــــــــــــــــــــــــد، وودي  ، وبي
 ، ودجــــــــــــــــــــــــــــــى، وظــــــــــــــــــــــــــــــلالٍ وضــــــــــــــــــــــــــــــياءٍ  

 
ــــــــــــــــــــــــــــــــومٍ وفصــــــــــــــــــــــــــــــــولٍ    ، ورعــــــــــــــــــــــــــــــــود، وغي

 عــــــــــــــــــــــــــــــــــابرٍ  ، وضــــــــــــــــــــــــــــــــــبابٍ وثلــــــــــــــــــــــــــــــــــوجٍ  
 

 تجـــــــــــــــــــــــــــــــــود ، وأمطـــــــــــــــــــــــــــــــــارٍ وأعاصـــــــــــــــــــــــــــــــــير   
 ، وريى، وديــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنٍ وتعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاليم   

 
 ونشــــــــــــــــــــــــــيد ، وصــــــــــــــــــــــــــمتٍ وأحاســــــــــــــــــــــــــيس   

 ةا كلهــــــــــــــــــــــــــا تحيـــــــــــــــــــــــــــا بقلـــــــــــــــــــــــــــم حـــــــــــــــــــــــــــر  
 

 ا لـــــــــــــــــــود الســـــــــــــــــــحر كأطفــــــــــــــــــالِ  غضــــــــــــــــــة   
  

* * * 
ـــــــــا، في قلـــــــــم الرحـــــــــبِ، العميـــــــــق  هـــــــــا هن

 
 يــــــــــــــــــرقص المــــــــــــــــــوتُ وأطيــــــــــــــــــافُ الوجــــــــــــــــــود 

 هـــــــــــا هنـــــــــــا، تعصـــــــــــفُ أهـــــــــــوالُ الـــــــــــدجى 
 

ــــــــــــــــورود  ــــــــــــــــا، افــــــــــــــــقُ أحــــــــــــــــلامُ ال  هــــــــــــــــا هن
ــــــــــــــا  ــــــــــــــفُ أصــــــــــــــداءُ الفن ــــــــــــــا، تهت  هــــــــــــــا هن

 
 هــــــــــــــــا هنــــــــــــــــا، تعــــــــــــــــزفُ ألحــــــــــــــــانُ ا لــــــــــــــــود 

 هـــــــــــا هنـــــــــــا، تمشـــــــــــي الأمـــــــــــاني، والهـــــــــــوى 
 

 ى، في موكــــــــــــــبٍ فخــــــــــــــمِ النشـــــــــــــــيدوالأســــــــــــــ 
 هـــــــــــا هنـــــــــــا، الفجـــــــــــرُ الـــــــــــذي ل ينتهـــــــــــي 

 
 هــــــــــــا هنـــــــــــــا الليــــــــــــلُ الـــــــــــــذي لــــــــــــيس يبيـــــــــــــد 

 هـــــــــــــــا هنـــــــــــــــا، ألـــــــــــــــفُ خضـــــــــــــــملى، ثـــــــــــــــائرٍ  
 

ــــــــــــــــــــورةِ، مجهــــــــــــــــــــولِ الحــــــــــــــــــــدود  ــــــــــــــــــــدِ الث  خال
ـــــــــــــــــــا، في كـــــــــــــــــــل آنٍ تمحـــــــــــــــــــي   هـــــــــــــــــــا هن

 
ــــــــــــــد   صــــــــــــــورُ الــــــــــــــدنيا، وتبــــــــــــــدو مــــــــــــــن جدي
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تا ننزل هذا العمـل في الحيـز  يتأكد في مطلع هذه المحاولة إبداء بعش الملاحظات المنهجية
 .الذي ارتأيناه له ليعرف القارا مداه وحدوده

اء في وأولى الملاحظــات التســايل عــن ســبب الهتمــام بالشــابي دون غــيره مــن الشــعر 
ســـيما أنـــه ســـبق لتونســـي تنـــاول الشـــابي في عـــدد  صـــص عـــدد  صـــص للشـــعر المعاصـــر ل

 .للمناهج النقدية الحديثة
قــرار بــرأي ســائد لهجــت بــه كثــير مــن الأوســاط النقديــة العربيــة، هــل في هــذا التوجــه إ

علـى تجربـة شـعرية « غربلتـه» سي الحـديث والمعاصـر ل تقـف فيـه مـ وميداه أن الشعر التون
 .جديرة بأن تعد من جيد الشعر وخالصه إل الشابي

 ليست هذه قناعتنا وإن كنا واثقين مـن أن أبـا القاسـم علامـة بـارزة في مسـار الشـعر
التونســي والعــربي وتجربــة شــعرية متميــزة بــل ل نبــالو إن قلنــا إنــه مــن شــعرائنا القلائــل الــذين 

الفضــاء »أو « العــالم الشــعري»اســتطاعوا لعمــق التجربــة وصــدقها ابتنــاء مــا يســمى اليــوم بـــ 
 .«الشعري

بــه مشــاغل التــدريس والبحــث ومقتضــيات القــراءة، فلقــد  إن مــا دفعنــا إلى الهتمــام 
ســنوات موكبـة مســتحدثات البحــث في النقــد والأدب ولفـت الناشــئة مــن طلبتنــا كلفنـا مــن 

ـــــذي تتعســـــر بـــــه ثقافـــــات مجـــــاورة تحـــــن تـــــا علـــــى اتصـــــال  إلى المخـــــاض الفكـــــري الهائـــــل ال
 .مستحكم

وكنــا نحــاول أن نجــري نتــائج هــذه البحــوج علــى نصــوص عربيــة إاانــاا منــا أ ــا أقــوم 
ذ كـل نــص تأكيـد للنســق ودحـش لــه، فمـا بالــك المسـالك لتمثـل النقــاخ النظـري وإثرائــه، إ

إن كانــت النصــوص مــن ثقافــات متغــايرة وبنــاء عــن ريى لم يتأكــد إلى اليــوم، رغــم تحســن 
 البحث، انبثاقها عن نموذج بشري موحد ا

ويتبين لنا في خضم هذه المحاولت أمر على جانب كبير من ا طورة هـو أن القـراءة الجـادة 
طلاقــاا، ول تتــأتى إل مــن معايشــة الأثــر ومكاشــفة دقــائق بنائــه لــلأدب ل اكــن أن ترتجــل إ
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أو « نــص ظــاهرة»الــذي حونلــه بمشــيئة مــا إلى  المتشــعبوالندســاس ضــمن مســلكه المتعقــد 
 .«نص علامة»

نصـــنا الـــذي ســـعينا بـــه إلى البحـــث عـــن موقـــع في « أغـــاني الحيـــاة»ولقـــد كـــان مـــن 
 .مل اختياره هذا المحملتيارات النقد الحديث، فعلى القارا الكريم أن يح

أمـا الملاحظـة الثانيـة فـتخص مـنهج القـراءة، لقـد كثـر الحـديث في العقـدين الأخــيرين 
عن مناهج دراسة الأدب وراجت في بعـش الأوسـاط النقديـة عنـدنا مصـطلحات مـن قبيـل 

... « الهيكليـــة»و« البنيويـــة»و« الأســـلوبية»و« الوجهـــة النفســـية»و« المـــنهج الجتمـــاعي»
هذا على شعور حاد بضرورة إرساء الممارسـات الأدبيـة علـى أسـس منهجيـة ثابتـة  ولئن دل

وأنســـاق متكاملــــة وعلـــى الرغبــــة في تجــــاوز المضـــايق الــــتي زج  بالنقــــاد فيهـــا التوســــل بمحــــش 
الذوق والنطبـاع ف نـه ل يسـعنا إل أن نلاحـن أن تعاملنـا مـع هـذه المنـاهج مـا يـزال تعـاملاا 

نعــيش إزاءهــا مرحلــة انبهــار واقتبــاس تحولــت بموجبهــا هــذه المنــاهج، منقوصــاا مــرده إلى أننــا 
أباحــت كثــيراا مــن « شــعائر»ولســيما تلــك الــتي تأكــدت جــدواها في البحــوج اللســانية إلى 

 .التجاوزات
الإاــان المطلــق في القــدرة الإجرائيــة « الشــعائرية»أو « الشــعارية»ولعــل أهــم مــا ايــز 

وأهـــم مـــن ذلـــك كلـــه أن نقـــدنا بقـــي . رح والتعـــديلعـــن التمحـــيص والنقـــد أو الجـــ والكـــفن 
يتعامل مع هذه المناهج إجـلالا علـى مسـتوى السـطح باسـتجلاب مقرراتهـا النظريـة ومحاولـة 
إجرائهـــا علـــى علاتهـــا علـــى النصـــوص مـــن غـــير التفكـــير في إمكـــان مراجعـــة بعـــش أسســـها 

 .وتطعيمها بتجارب نابعة من تراثنا
 ه المبـــادا مـــ  انتقلـــت إلينـــا أصـــبحت أشـــد  أضـــف إلى ذلـــك أننـــا لحظنـــا أن هـــذ

 .صلابة منها في منابتها
لقـد حاولنــا قــدر الجهـد، ومنــذ ســنوات، أن نواكــب تيـارات الفكــر المعاصــر في مجــال 
الدراســــة الأدبيــــة، واهتممنــــا بشــــكل خــــاص بالإمكانــــات الجديــــدة الــــتي وفرتهــــا اللســــانيات 

 .للمهتمين بالعلوم الإنسانية
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ماماتنـا العـودة إلى الـتراج العـربي نتحسـس مسـالكه مسـتنيرين وقد كانت طلائـع اهت
 .بما ترسب في قرار النظرية الأدبية من  اض تواصل أكثر من نصف قرن

مــن هـــذا كلـــه حصــلت لـــدينا قناعـــة راســخة زادتهـــا تقلبـــات المــنهج الواحـــد رســـوخاا، 
، لــذلك  وهــي أن الظــاهرة الأدبيــة أوســع مــن أن يطوقهــا مــنهج ومــن أن تشــقها وجهــة نظــر

ـــة إلى حـــد  ـــة بتوجـــه مـــا، فهـــي أســـلوبية إلى حـــد وبنيوي ـــا عـــاجزين عـــن ربـــط هـــذه المحاول كن
 . وإنشائية إلى حد وتراثية إلى حد وشخصية إلى حد

مــــ  التزمــــت  -علــــى أل يحمــــل قولنــــا علــــى أننــــا قليلــــو الثقــــة في قــــدرة هــــذه المنــــاهج
في قـدرتها  -نـا عليهـا بالعربيـةبصـرامة فائقـة، لم نلمسـها بكـل صـراحة في المحـاولت الـتي وقع

علـــى إنطـــاق الـــنص واســـتكناه مضـــمونه وتبـــين الكيفيـــات الـــتي تترتـــب حســـبها دوالـــه علـــى 
ويبحــث عــن حــل وســط يــيول في  ايــة « توفيقيــة»مدلولتــه، كمــا نــود أل يحمــل علــى أنــه 

 .الأمر إلى رفش النسق واستتباع الفكر العلماني  لة
يد معطى بديهي، يجمع عليـه المتعـاملون مـع الأدب إننا نرمي من ملاحظتنا إلى تأك

بــالفكر والنظــر وينســونه في الممارســة، هــو أن الظــاهرة الأدبيــة هــي نقطــة تقــاطع  لــة مــن 
هـــي نـــص : العوامـــل حـــ  إ ـــا ل تســـتمد وجودهـــا مـــن ذاتهـــا، وإنمـــا مـــن وجـــود غيرهـــا فيهـــا
عــــالم والــــنص وكاتــــب، ونــــص وقــــارا، ونــــص وعــــالم، ونــــص ونــــص، والكاتــــب والقــــارا وال

ســـــياقات  تلفـــــة ومتجاذبـــــة ومتنابـــــذة، تســـــهم كلهـــــا علـــــى نحـــــو في دللـــــة الأدب وضـــــبط 
 .مواصفاته

ومن   فالتعامل معه من توجه منهجي محدد يعمق معرفتنا بجانب مفـرد مـن جوانبـه 
فيـه، ولسـت أدري م ـن مـن كبـار النقـاد تمخضـت تجربتـه عـن « صـيغة الجمـع»ول يأ  على 
ن يتوسل الفكـر بنسـق لـيس أقـل قـتلاا لـه مـن أل يتوسـل بنسـق، والغايـة أن أ»: هذه المقولة

 .«يقر العزم على الجمع بينها
والملاحظة الثالثة تهـم التسـايل عـن الغايـة الـتي تسـعى هـذه القـراءة إلى بلوغهـا أو إن 

 شئت فهو التسايل عن جدواها معياراا للقيمة الأدبية والجمالية ا



 156 

يســـوراا  ول أظننـــا نســـتطيع النتهـــاء إلى رأي قـــاطع مـــن الجـــواب عـــن الســـيال لـــيس م
 .قراءة أهم النصوص النظرية الميسسة لهذه المناهج والأعمال التطبيقية المنجزة

فأغلب الأعمال التطبيقية تنطلـق مـن نصـوص نظـر إليهـا مـن حيـث مسـألة القيمـة، 
 .وترسخت تارفياا على أ ا معالم أدبية شا ة

ــــديولــــيس في المتــــو  نا مــــن النصــــوص في حــــدود اطلاعنــــا نصــــوص كثــــيرة كشــــف فر ل
 .التوسل بمناهج القراءة المستحدثة فيها عن قيم أدبية و الية لم يهتد إليها النقاد من قبل

وأضــف إلى ذلـــك أن صـــلة هـــذه المنـــاهج بالنقـــد الأدبي صـــلة ل الـــو مـــن الغمـــوض 
ى التفريـق بـين اهتماماتهـا والتذبذب، فالأسلوبية مثلاا، كانت حريصة من مطلع نشأتها، عل

لنقنـــاع بـــأن غايتهـــا « شـــارل بـــاة»واهتمـــام النقـــد الأدبي، وكلنـــا يعلـــم الجهـــد الـــذي بذلـــه 
« القيمـة التعبيريـة»القصوى ليست القيمـة الأدبيـة الماثلـة في النصـوص الإنشـائية، وإنمـا هـي 

 .الكامنة في المستوى اللغوي الشائع بين الناس
في وقــت لحــق أعمــالا جليلــة ل منــاص مــن عــدنها أعمــالا إل أن الأســلوبية أفــرزت 

ـــة في المعـــب العميـــق للكلمـــة، نـــذكر منهـــا دراســـات الأســـلوبي الفرنســـي  « بيـــير غـــيرو»نقدي
 .«أزهار الشر»« بودلير»المتعلقة بديوان 

وبالسـتتباع وظيفـة « النقـد»على مفهـوم « القراءة»يقدم مفهوم « بارط»ولئن كان 
ـــة القـــراءة آفاقـــاا مدهشـــة، ويســـتهدي في  القـــارا علـــى وظيفـــة الناقـــد، ويستشـــرف في عملي

مـــثلاا يعـــد البنيويـــة « النقـــد والحقيقـــة»البحـــث مســـالك لم اطـــر لغـــيره علـــى بـــال، ف نـــه في 
 .«النقد الجامعي»توليدية كانت أو غرضية أو لسانية يعدها البديل الإيجابي لما  اه 

ه المنـــاهج في نـــدوات موضـــوعها كـــذلك تـــرى أهـــل الـــرأي ينزلـــون الحـــديث عـــن هـــذ
ســـيريزي »، ولنـــذكر علـــى ســـبيل المثـــال النـــدوة الـــتي عقـــدت مـــن ســـنوات بــــ «النقـــد الأدبي»

 .«مسالك النقد الراهنة»، وتمخضت أعمالها عن ميلف مشهور عنوانه «لسال
فأنت ترى من هذه الأمثلة ومن غيرهـا عسـر البـت في أمـر هـذه التوجهـات وضـرورة 

يفها ضمن مراتب العلوم، فمن الزلل في الرأي التوسل تـا معيـاراا للقيمـة الحتراز وقت تصن
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بالمعب الذي حددته الممارسات النقدية الأصـلية مـن جهـة كو ـا نشـاطاا معياريـاا يفضـي إلى 
 .حكم تتقرر بموجبه منزلة النص من بقية النصوص المندرجة ضمن النوع

لقائمـــة اليـــوم، ف عـــادة النظـــر في ولعـــل للعســـر أســـباباا مـــن طبيعـــة حركـــة التحـــديث ا
فطــرح مشــكلة المــنهج ل . المنــاهج والســبل عمــل ل ينفــك عــن إعــادة النظــر في العلــم ذاتــه

 .يجدي ما لم تطرح ملتحمة تا مشكلة النقد ذاته وبالستتباع مسألة القيمة
 والتغير الحاصـل في طـرق التنـاول هـو بالضـرورة تغـير في تقـدير العمليـة النقديـة ذاتهـا،
بــل إن الحــدود الــتي كانــت قائمــة بــين وظيفــتي الكتبــة والنقــد بــدأت في التراجــع والنحســار، 
والقـارا والكاتـب في نظـرهم اليـوم نصـان متـداخلان، فـالكلام إبـداع والكـلام علـى الكــلام 

دوائـــــر متعاقبـــــة ومرايـــــا متقابلـــــة « مـــــا ورا لغويـــــة»إبـــــداع، والوظيفـــــة الإنشـــــائية والوظيفـــــة الــــــ 
 .ل يحصى من ا يالت والصورمتعاكسة لما 

فقــراءة هـــذه القصــيدة قـــد ل يعــا مـــن وجهــة نظـــر النقــد الكلاســـيكي الشــهادة لهـــا 
بقيمة فنية متميزة، ولكنه قد يعا من جهـة الطـرح المعاصـر لقضـايا الأدب والنقـد أ ـا ركـن 

بنيـة الأثـر  من أركان عالم الشابي الشعري، وراسـم مـن الرواسـم البـارزة الـتي تهـدينا إلى إدراك
 .الذي وردت فيه

إن تجاوزنـا النقـاخ النظـري الــدائر حـول مـداخل شـرح الــنص وسـلمنا، عـن اقتنــاع أو 
عــن اصــطلاح، بأنــه كــل مكتــف بذاتــه ل يحتــاج متــدبره إلى موجــودات مــن خارجــه ف نــه ل 
مناص ونحن من الـنص ننطلـق وإليـه ننتهـي في ضـروب مـن الـدور والتسلسـل تضـيء بموجبـه 

نظـــام الماثـــل بعضـــها ايخـــر، ل منـــاص مـــن الإقـــرار بأليـــة البحـــث عـــن المنفـــذ إلى عناصـــر ال
النص وصعوبة ذلك البحث لأننا مع التسليم بأن النص الأدبي تشكل علامي و هـرة مـن 

، إن تلـك البنيـة أو «جينـات»العلاقات والألياف تنتظمها بنية أم يجدر التأكيد، كما قـال 
وإنمــا هــي أنســاق مــن »« يعرفهــا العــربي والعجمــي»الــنص البــب ليســت مطروحــة علــى أديم 

العلاقــات خفيــة تــدرك قبـــل أن تلحــن، يبينهــا التحليــل حالمـــا يســتخرجها أولا بــأول، وقـــد 
 .«فتلقها أحياناا من حيث يظن أنه يكتشفها
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ومـن   تطلــب الهتــداء إلى أسـس هــذه البنيــة جهــداا خاصـاا تنكشــف بــه العلاقــات 
لعلامــات وأنظمــة المعــاني بغــش النظــر عــن القضــايا الجزئيــة أو الفرعيــة القائمــة بــين أنظمــة ا

 .والتركيز على أوجه التماثل بين الوحدات الكاى
ولم يتحــرج كبــار النقــاد، تأكيــداا لدقــة المســالك إلى بنيــة الــنص، مــن تشــبيه مكاشــفة 

نفس الـــنص بالمكاشـــفة الصـــوفية فأشـــاروا إلى ضـــرورة الميانســـة وطـــول المعاشـــرة وخـــلاص الـــ
مـثلاا، « ليو سبيتزر»وتنقدح في ا اطر طلائع السبيل، ولقد أكد . ليلتبس الجوهر بالجوهر

في أكثـــر مـــن ســـياق، أن وســـائل البحـــث الـــتي طوزتنـــا كلهـــا لـــيس باســـتطاعتها التغلغـــل في 
ــــين متلقيــــه وشــــائج وأواصــــر يحــــدج عنهــــا مــــا يســــميه  ــــه وب ــــنص مــــا لم تــــربط بين أعمــــاق ال

(declic )تسلمنا إلى نظامه الباطنأي الومضة التي . 
وبين النقاد على اختلاف مذاهبهم، في هذا الشأن، إ ـاع علـى نقطتـين أساسـيتين 
أوللــا القــول بتعــدد المنافــذ إلى بنيــة الــنص وذلــك راجــع بالأســاس إلى طبيعــة المــادة المقــدود 

 .منها
الناقــــد يســــتجوب كتلــــة مــــن العلامــــات تتجلــــى في معــــارض  -فــــالنص لغــــة والقــــارا

تلفــــة، فهــــي أصــــوات وإيقاعــــات وصــــوا  وكلمــــات و ــــل وفقــــرات، ول شــــك أن هــــذه  
العناصر تساهم في نحت معالم البنية الأم، وأهم من ذلـك أ ـا تحمـل قسـمات تلـك البنيـة، 
ومــن   اكــن لأي مظهــر مــن المظــاهر المــذكورة أن يعــد نظريــاا فجــوة تتســلل منهــا إلى بنيتــه 

 .ونظامه
وهرهــا علامــات دالــة علــى معــان وكــان ا لــق الشــعري حــيرة ولمــا كانــت اللغــة في ج

، وكانــت غايــة كــل تحليــل الكشــف «فــاليري»طويلــة بــين الصــوت والمعــب، علــى حــد تعبــير 
عن علاقة المباني بالمعاني، جاز التهـدي إلى خبايـا الـنص مـن جهـة معانيـه والطـرق المنتهجـة 

لوضــع فتصــبح قــدرة الصــورة، مــثلاا في إجــراء اللغــة علــى غــير مــا يوجبــه وجــه الكــلام وأصــل ا
والمهم، وهو مضـمون النقطـة ، على التبليو ل تقل عن قيمة أي مظهر من المظاهر الأخرى
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الثالثــــة، أن يكــــون النقــــد ميديــــاا والظــــاهرة المختــــارة ذات قيمــــة وفعاليــــة طيــــث تقــــدر علــــى 
 .استقطاب عناصر النظام

ن عــدها، مبــدئياا، مســالك ففــي هــذا الــنص عــدة مظــاهر شــكلية ومعنويــة لفتــة اكــ
ميدية إلى هيكله العام إل أن الكثير منها، وإن كان لبنة هامة من لبنـات البنـاء، يتبـين بعـد 
الفحص محدود القدرة الإجرائيـة طيـث ل اكـن مـن احتضـان الـنص وتطويـق أهـم العناصـر 

وبنيتهــا  ذلــك أن للــنص بــب داخــل بــب وكــل بنيــة تســلك إلى بنيــة أكــا منهــا،. المكونــة لــه
 .الأم، وإن كانت تتأسس على المجموعات البنيوية الصغرى، ليست محصلتها

، علــــى القصــــيدة مــــثلاا أمــــر خطــــير وهــــو مــــ  قابلنــــاه بالأنــــا «الجمــــع»فغلبــــة صــــيغة 
المتكلم المفرد، عميق الدللة على نفسية الشابي وعلامة، من  لـة علامـات، علـى رأيـه في 

  علـــى كثــير مـــن مواقــف الـــرفش والثــورة الـــتي يطفــح تـــا الفــن وتفـــرد الشــاعر وعزلتـــه ومــن 
ديوانه، لكننا ل نرى كيف اكننا، باعتماد تـواتر الجمـع مـدخلاا، أن نفسـر التبـاين الواضـح 

ورد القسـم الأول ففـي حـين . بين المقطـوعتين مـن جهـة تصـاريف الكـلام ومسـتويات اللغـة
 .فيه مثقلاا به إلى حد الإرهاق خالياا من المجاز أو يكاد جاء القسم الثاني مغرقاا 

يحتــــل مــــن عــــالم الشــــابي  جــــاا في الأداء هــــو أيضــــاا أمــــر ذو بــــال « المقابلــــة»واطــــراد 
الشعري حجر الزاوية إذ تصب كـل المقـابلات عنـده في مقابلـة أساسـية عنهـا تولـدت رييتـه 

 .الظلام/ الشعرية وجل مضامينه وأشكاله وهي مقابلة النور
لنص ينتهي إلى أن المقابلة جاءت على صورة نحتـاج لتفسـيرها إلى إل أن الناظر في ا

بنيــة أخــرى أ ــل، فالمقابلــة في المقطوعــة الأولى جــاءت علــى غــير نظــام بينمــا انتظمــت في 
 المقطوعة الثانية وتبلورت فلم ا

، فهــي نقطــة الجــذب والنبــذ والمركــز «القلــب»إن مِح ــرق الــنص ومحلــه الهندســي لفظــة 
 .زاءه ويشع عليهاالذي يستقطب أج
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وأليتهــا ليســت رهينــة بروزهــا في العنــوان، وإن كانــت العنــاوين الــتي يضــعها الشــعراء 
لقصائدهم شديدة الصلة ببقية النص وعلى درجة عالية مـن الكتنـاز الـدلة طيـث يكـون 

 .النص انتشاراا لها وتفجراا لحملها المعنوي الكثيف
اا وتنظــيراا، ول حــ  مــن كونــه غرضــاا مــن ول تتــأتى مــن مقــام القلــب في الأدب خلقــ

نعــــم إن الهتمــــام بموضــــوعات الأدب مــــن توجــــه غرضــــي آني أو . أغــــراض الشــــعر الكــــاى
إل أننــا لســنا واثقــين مــن جــدواه طريقــاا إلى خصــائص بنــاء تــارفي أمــر ل شــك في أليتــه، 

 .النص وكيفية رسم الشاعر ملامح الغرض
نظرنــا، إلى احتلالهــا مراكــز بــل مراحــل حساســة إن أليــة اللفظــة راجعــة، مــن وجهــة 

في آخــــر المقطوعــــة الأولى : مــــن نســــيج القصــــيدة العــــام، فقــــد وردت، عــــدا العنــــوان، مــــرتين
، وهـــي في الموضـــعين تشـــغل الحيـــز نفســـه (1البيـــت )ومطلـــع المقطوعـــة الثانيـــة ( 1البيـــت )

 (.ة منه في الثامنبعد خمسة مقاطع من مطلع الصدر في البيت السابع وبعد أربع)تقريباا 
 :واحتلال اللفظة في هذه المراتب يدعو ملاحظات
 :فهو في الحالت الثلاج جاء في تركيب إضافي
 قلــــــــب الشاعر

 ي  قـــــــــــــلبــــــــــــ
 ي  قـــــــــــــلبــــــــــــ

قلب إن التعميم الذي يوحي به العنوان والذي قد يفهم منه أن الشاعر يتناول ال
على أنه غرض شعري عام قد وقع تجاوزه بسرعة، وتحول المضاف إليه المعرف إلى ضمير 

والمتكلم فأبسط التحولت الطارئة على العنوان تناول انطباق « الأنا»متصل يوحد 
ومعناه أن القصيدة ستنطلق في مسار . أي المتحدج والمتحدج عنه« الهو»و« الأنا»

والستكشاف، وتعلو الحواجز بين ا ا والستخبار ح  استبطاني يتداخل فيه الكشف 
 .لكأن تحديد الشاعر لعناصر تجربته بعش تلك التجربة وأدوات الشعر مواضيعه
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واللفن ورد في الحالتين طرفاا لمقطوعة، فكان  اية في الأولى وبداية في الثانية ومن 
تصور أن يحدج بينهما أي   اكن عده نقطة تماس أو تناظر مقطوعتين متكافئتين ل ت

 .تطور أو تحول ل يكون لهذا الموقع دخل فيه
وهذه، في نظرنا، أهم ظاهرة في بنية النص وأوسعها مجالا واكن اطيطها على 

 :هذا النحو
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أو هــو فضــاء يغــور في فــالنص فضــاءان يشــد قلــب الشــاعر أحــدلا إلى ايخــر شــداا 
كلاا فـــذاا مقـــدوداا مـــن عمـــق التجربـــة وشـــفافية هـــذا القلـــب فيصـــهره، فيولـــد مـــن جديـــد تشـــ

الرييــة، فتنجلـــي العتمـــة وتهــدأ جلبـــة العناصـــر، وينكـــبح جامحهــا إيـــذاناا بتحـــول الأشـــياء إلى 
مراســـــم فنيـــــة يبتنيهـــــا الشـــــاعر بالكلمـــــة والصـــــورة منغمســـــتين مـــــن عصـــــارة روحـــــه وخـــــالص 

 .مكابدته
 :الفضاء الأول

: لعـل أبرزهـا ثلاثـة. هـذا القسـم الأول عدة مظاهر شكلية ومعنويـة تشـد النتبـاه في
( كـل مـا هـبن )قيام المقطوعة نحوياا على  لة واحدة فصل بين عنصريها الأساسيين المبتـدأ 

واطـراد السـم في صـيغة ( 1-0)باعتراض اسـتغرق خمسـة أبيـات ( تحيا أو كلها تحيا)وا ا 
جــاء عشــرون « مِــن  »ز فمــن ســبعة وعشــرين ا ــاا احتواهــا العــتراض الواقــع في حيــ. الجمــع

وال ية طاغية علـى مـا بـين طـرفي المقطـع طغيانـاا مطلقـاا (. 02/01)منها في صيغة الجمع 
، 0تميــد، البيــت )ل تســتثب منــه إل  لتــين فعليتــين تنزلتــا مــن الســم منزلــة العنصــر المــتمم 

 (.1والبيت  3البيت )ووقوع هذه ال ية بين أفعال ( 1تجود، البيت 
( ا لــود -الوجــود)طــرفين لــا  –هــر الثالــث فوقــوع كــل المقطــع بــين قــافيتين أمــا المظ

ــــوي للقصــــيدة معــــاكس لمخطــــط بنائهــــا الشــــكلي،  فــــنفهم أن تــــوق الشــــاعر أو ا ــــط المعن
فترتيــب الأبيـــات مـــن أعلـــى إلى أســـفل بينمـــا ترتيـــب الأفـــق الشـــعري الـــذي يريـــد الشـــابي أن 

 .يتسنمه تصاعدي
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دليــة الوحــدة والتعــدد مــن جهــة والفعــل وانتفــايه مــن فالغالــب علــى هــذا الفضــاء ج
 .جهة أخرى

الفتتـــاح بـــأداة اســـتغراق مضـــافة إلى  ـــل موصـــولة الســـم فيهـــا « التعـــدد»وطلائـــع 
ونـــا . مطلقــاا معـــززاا باســم الإشــارة« الوجــود»مشــترك والوقــوف في  ايـــة البيــت علــى لفـــن 

جـاا متناغمـة متجانسـة  رجـة  ـرج يقوي نزعة التعمـيم والسـتغراق ورود صـلة الموصـول أزوا
وإنمــا في مــا تــوحي بــه مــن  ــول وإحاطــة  ،، لــيس الغــرض منهــا مــا تعنيــه في ذاتهــا«التبــاع»
، دب )  (.نام، حام/هبن

هذا كله جعل البيت مثقلاا ترهقـه الكثـرة ويرهقـه انفعـال الشـاعر وعصـبيته واندفاعـه 
تفجــر بعــش الحــروف، تصــاعد في ترتيــب الجــزم والتقريــر، )ا طــابي الباديــة علــى أديم اللغــة 

ينشــر بعــش  ــل البيــت  –تعديــداا و عــاا  -فانصــرم طوقــه وتولــد العــتراض...( الحركــات
ويبســـطه وإذا نحـــن نستشـــرف اـــوم العـــالم الـــذي يســـتمد منـــه الشـــاعر مـــادة فنـــه ويفـــب فيـــه 

ـــاء ـــه هـــدماا وبن ـــذي تتغـــذ. ويفني ى منـــه فالطبيعـــة بعناصـــرها و تلـــف تجلياتهـــا هـــي النســـو ال
 .أحاسيسه والعجينة التي يرسم تا وعليها ملامح العالم المحتمل تجاوزاا للعالم الراهن

 :وفي حديثه عن الطبيعة تبدو أيضاا نزعة التقصي والإحاطة فهي
 .طيور وزهور وينابيع وأغصان وطار وذرى ووديان وضياء وفصول ونشيد

 .كهوف وبراكين وبيد وظلال ودجى وغيوم ورعود: وهي
 .ثلوج وضباب وأعاصير وأمطار وصمت: وهي أيضاا 

والشاعر يورد هذه العناصر على غير نظام، فلئن كانت مكونـات المشـهد في البيـت 
ف  ـا ( ينـابيع، أغصـان، زهـور، شـذى، طيـور)الثاني تقوم على شيء من التناسق والتكامـل 

ث إل إطــار الطبيعــة البيــت الثالــفــلا رابــط بــين عناصــر . في بقيــة الأبيــات مضــطربة متداخلــة
 .العام وتضمنها معب الهول والعظمة الميكد بصراع عنصري الماء والنار أساساا 

وفي صدر البيت الرابع يهدأ الصخب وفيم الهدوء وتنزلـق القصـيدة شـيئاا فشـيئاا إلى 
عــالم الظــلام والقتامــة بمعــب أن البنيــة الداخليــة تطــورت ولكــن ســرعان مــا فــرج البيــت عــن 
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نطـق فتـأ  حركـة العجـز تـدعم القتامــة أ ـا تقطـع الصـمت والسـكينة بصـفة مدهشــة هـذا الم
 .قافية البيت« رعود»إذ احتل الجمع 

أو )فــــالترابط الحاصـــــل بـــــين أنصــــاف الأبيـــــات علـــــى حــــدة وهـــــو تـــــرابط بالتصـــــاعد 
 :في الصدر( بالتدني

 
وكـــذا . هـــذا الـــترابط لم يتولـــد عنـــه تـــرابط أ ـــل يـــدمج الشـــطرين في وحـــدة متناســـقة

الشأن في البيت ا امس فطالعه برد وصقيع يوحيان بالتجمد والموت ولكـن الشـاعر يقطـع 
 (.تجود)النسق ب دخال المطر منعوتاا بفعل مشبع بمعاني الدفء والحرارة والسخاء 
فـنحن ل نقـف . ولعدم النتظـام في هـذا القسـم الأول مظـاهر أخـرى نحويـة ومعنويـة

لــوزن والقافيــة، علــى ســبب نفســر بــه القتصــار في النعــت علــى مــثلاا، إن تجاوزنــا موجبــات ا
( 0،1)ورد أغلبهـــا عـــراء عنـــه،   لِم  جـــاء النعـــت  لـــة فعليـــة مـــرتين  في حـــينثلاثـــة أ ـــاء 

 ا( 1)واسم فاعل مرة 
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كمـــا أن المقابلـــة الـــتي تبـــدو أول وهلـــة أســـلوباا مطـــرداا تترتـــب حســـبه عناصـــر الحقـــل 
مــادة شــعره قليلــة ومبنيــة، أحيانــاا، علــى  ــج خــاص فــل  الــدلة الشــائع الــذي يســتمد منــه

 .بمبدئها العام، وإن كان بعضها يكشف عن جوانب هامة من ريية الشاعر
مقابلـــة غـــير متعادلـــة الأطـــراف، إل أن هـــذا ( 1البيـــت )فمقابلـــة الصـــمت بالنشـــيد 

ه الكـلام الختلال ميشر يهدينا إلى قناعات الشاعر وتصوراته، فالصـمت، عنـده، ل يقابلـ
وإنمــا النشــيد، وهــو جــنس مــن اللفـــن يقــوم علــى التوقيــع، فالشــاعر إمــا أن يصـــمت أو أن 

أغـــاني »ينشــد فكلامـــه الغنـــاء، ول افـــى دللـــة هـــذا الأمــر عنـــد شـــاعر تـــوج تجربتـــه بعنـــوان 
 .«الحياة

 السـمت المتبــع ل إل أن القيمـة التعبيريـة في هــذه المقابلـة الـتي لم فرجهــا الشـاعر إلى
 .فر في غيرهاو تت

لكــن بشــرط أن ( البيــت الثالــث)فب مكاننــا الحــديث عــن مقابلــة بــين الوديــان والبيــد 
فلــئن كــان . ننتبــه إلى أ ــا ل تســتقيم إل بتعمــق طرفهــا الأول وتوليــد العلاقــات الكامنــة فيــه

الأصل اللغوي للبيت يحمل في ظاهر لفظه معب الموت والفناء والقحـط والجفـاف فـ ن بـين 
الـوادي  )علاقة أرداف بين الظرف والمظروف : والحياة والنماء حواجز وعلاقات« يانالود»

وعلاقـــة اســـتتباع بـــين المـــاء وا صـــب تقـــوم مـــن بعـــدلا علاقـــة ( كنايـــة عـــن المـــاء وإيحـــاء بـــه
 .مشاتة يتحول بموجبها ا صب رمزاا للحياة والنماء والعطاء

. ل تجـــري علـــى نمـــط واحـــد ونجـــد في هـــذا الفضـــاء أيضـــاا مثلثـــات لكنهـــا هـــي أيضـــاا 
فأنــت واجــد في صــدر البيــت الرابــع تطــوراا تقــوم فيــه بــين الطــرفين المتقــابلين مرحلــة وســطى 

 :الق في البيت حركية متثاقلة افف من نمط التقابل وحدته
فلــيس بــين الطــرفين مقابلــة وبــين الطــرف الثــاني والثالــث مقابلــة ولكنهــا مــن جــنس 

 .المقابلات التي أشرنا إليها
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على هذا النمط يتأكد أن الغاية التي يتر ها الشاعر من الأبيـات السـتة الأولى هـي 

وإذا كانــت هــذه الغايــة مســتحكمة طغــت ال يــة والعطــف بــالواو وانعــدام . الكثــرة والتعــدد
فالعـــالم المشـــار إليـــه هـــو العـــالم ا ـــارجي الفيزيـــائي أو هـــو الطبيعـــة المكانيـــة . الفعـــل والحركـــة
ـــه المتـــوترة المتحولـــة   المجـــردة عـــن ـــة وقبـــل أن تتلـــبس لبـــوس الشـــعر وتســـكنها حركات كـــل فعالي

الشــاعر، عــالم بــدائي ســاذج لم يتشــكل، يثبــت الشــاعر فلكــأن العــالم، مــا لم يلــتحم بقلــب 
أ ــــاءه علــــى مســــمياته، ولكنــــه ل يــــدرك مــــا بينهــــا مــــن علاقــــات ووشــــائج فتــــأ  متجــــاورة 

 .متتابعة
كــل في الأنــا ويــذوب فيــه وتتحــول الطبيعــة مــن ولكــن مــاذا يحــدج عنــدما يصــب ال

 موجود موضوعي إلى غرض شعري ا
وهو فعل صـريح مباشـر متسـع الدللـة يعلـن بصـفة يطالعنا في البيت السابع الفعل، 

عـــــن التحـــــول مـــــن الجمـــــود إلى الحركـــــة ومـــــن المشـــــهدية إلى ( إلى درجـــــة الفضاضـــــة)قاطعـــــة 
 .النفعال

فن والشعر يستقطب فيها قلب الفنان العـالم بكـل والحياة في هذا المقام هي حياة ال
ويتأكــد هــذا العتبــار بظــاهرة . عناصــره و يــع تجلياتــه فيبعــث فيهــا مــن روحــه حيــاة جديــدة
 !.وأولى الأحوال الحرية . نحوية واضحة وهي حاجة الشاعر إلى تعليق الفعل بالحال
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ركــــان عالمــــه والحريــــة المقصــــودة، كمــــا ســــنتبين، حريــــة بمعــــب خــــاص، هــــي ركــــن مــــن أ
وتوقــه العـارم إلى المطلــق، هــي حريـة ينشــئها الشــاعر « أشـواقه التائهــة»الشـعري ومظهــر مــن 

هـي حريـة الفـن . المضـروبة عليـهإنشاء وقت يتخلص من مرهقـات القيـود ويكسـر الأطـواق 
عــادة بنــاء العــالم وصــياغته علــى  ــج المتفــرد المتســامي الــذي ل يــيمن بــا لق الأول ول في إ

النواميس إل أن يذيبها فتخـرج جديـدة متجـددة ل يـأ  عليهـا البِلـى ول يأكـل منهـا يقبل ب
 (.غضة السحر)فقلب الشاعر خلق متجدد للأشياء وخلود . الدهر

فالفن فرج بالكون عن الفناء والمـوت إلى عـالم سـرمدي ل تحتويـه الأبعـاد ول تحـيط 
د لستة أبيات   ظهر ا لـود فجـأة يدل على ذلك أن الشاعر بقي يعدد مظاهر الوجو )به 

في البيــت نفســه الــذي لمــس فيــه قلــب الشــاعر أي عنــدما انتقــل مــن وجــود موضــوعي إلى 
 (.وجود ذا 

 :الفضاء الثاني
أكنافهـا تتحـدد ملامـح الفضـاء في ( Matrices)في البيت السـابع ثـلاج والـدات 

، واللغــة، في هــذه (ا لــودأطفــال ك)، والتشــبيه (حــرة: الحــال)، والحريــة (تحيــا)الفعــل : الثــاني
الـتي في مقـدورها أن تشـق ( القلـب)المقطوعة، تنزل بكل ثقلها علـى هـذه النقطـة الحساسـة 

يتناســب واتســاعه الــذي تحــدج عنــه في المقطوعــة ( رحــب)اتجــاه أفقــي : المعــالم في اتجــاهين
شـف العـالم السابقة وتعدده، واتجـاه عمـودي يـنم عـن عمـق التجربـة وبعـد الرييـة الـتي تستك

وتبنيه على غير مثال، تنزل اللغة بكل ثقلها في شـكل لزمـة تتصـدر أبيـات المقطوعـة كلهـا 
في شـــيء مـــن الرتابـــة ل محيـــد عنهـــا إذ ل يحـــس بالعـــالم ول يحتويـــه إل قلـــب الشـــاعر يفنيـــه 

منحوتـة مـن تصـور الفنـان وفلقه، تصب الحياة في أعماقه وعنه تصـدر معدولـة عـن أصـلها 
ســـق عناصـــرها أزواجـــاا متقابلـــة في حـــين جـــاءت في المقطوعـــة الأولى علـــى غـــير نظـــام لهـــا فتت

محـــدد وعلـــى هـــذا النحـــو تحولـــت العناصـــر مـــن الفوضـــى إلى النظـــام واخـــترق نظـــر الشـــاعر 
ســطحها ليستكشــف مــا يقــوم بينهــا مــن علاقــات تركــزت عنــده، لأســباب لــيس هنــا مجــال 

 :شرحها، في بنية ثنائية
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 (1البيت )  الوجود #   الموت 
 (1البيت ) أحلام الورود # أهوال الدنجى
 (32البيت ) ألحان ا لود # أصداء الفناء

 (30البيت )  الليل #  الفجر
 (32البيت )  تبدو #  تمحى

واطــراد المقابلــة في هــذا القســم الثــاني يفــتح أعيننــا علــى ظــاهرة هامــة جــداا في الشــعر 
يطرأ على دللت اللغـة ووجـوه تصـريفها عنـدما تتمثل في ضرورة النتباه إلى التحول الذي 

فبـين بنيـة المعـب . تجري إجراء فنياا، وتعلق تا مقاصـد زائـدة علـى مـا تيديـه في أصـل الوضـع
والحرية مفارقة بل تعارض م  نظرنا إلى الأمور مـن جهـة ( المقابلة أساساا )في الفضاء الثاني 

بط الحريـــة بتصـــورات الشـــاعر وقناعاتـــه إل أننـــا نتخطـــى هـــذا التعـــارض وقـــت نـــر . المواضـــعة
ثنائيــة، هــي أقــرب رييــة للعــالم، حريــة ل تعــدلها حريــة لأن فيصــبح انتظــام العناصــر في بنيــة 

 .الشاعر مارس حقه في امتلاك العالم وإعادة تكوينه
ولقــد وجــدنا أصــداء البنيــة التقابليــة في القســم الأول لأن المــتكلم هــو الشــاعر، ومــن 

فمهمــا . طلقــاا مــن صــفة الشــاعر وهــو يتحــدج عــن العــالم خــارج ذاتــهالصــعب أن يتجــرد م
 .حاول الإنسان حبس أهوائه نجمت

وإنمـا اتضــحت المقابلــة واشــتدت وقــت انزلقــت القصــيدة شــيئاا فشــيئاا مــن ا ــارج إلى 
الداخل، من ضمير الجمع إلى ضمير المـتكلم المتصـل، أي عنـدما بـدأ الشـاعر يحفـر في قلبـه 

 .ولهذا ذكرنا في محل سابق الستبطان ويستكشف خباياه،
بــروز « القلـب»ولعـل مـن أهـم التطـورات الطارئـة علـى المقطـع الأول وقـت أشـبع بـه 

الـذي قفـل بـه « تحيـا»الفعل بشكل لفت، والفعل والحركة في الفضاء الثـاني انتشـار للفعـل 
 :في حيزه المقطوعة السابقة فهو أوسعها دللة وأغرقها في التعميم طيث تندرج كلها
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فالعناصــر . وكـل الأفعــال مــا عـدا واحــداا ثلاثيــة، وهـي لزمــة كلهــا ل تتجـاوز فاعلهــا

في اختمار وت كل يرتد بعضها على بعش كغليان المرجل تترقب لحظـة الطلـق والـدفق حـين 
مـن رحابـة قلـب الشـاعر وعمقـه ولـزوم الفعـل . تسوى بب لغوية يأخذ بعضها برقاب بعـش

يا واليهــا حــ  ل وجــود فيهــا لســواه فينكفــا الفعــل علــى فاعلــه إذ لــيس طيــث يشــمل الــدن
 .ثمة إمكان ليقع على غيره

قلـــب »والنـــاظر في المقـــابلات والأفعـــال المتصـــلة تـــا يلاحـــن أ ـــا أزواج متعايشـــة في 
ـــاا، بفعـــل واحـــد فاعلـــه نقيضـــان . ل متصـــارعة« الشـــاعر يـــدل علـــى ذلـــك الكتفـــاء، أحيان

، ومـن الأدلـة (30البيت )وز الصيغة ال ية وترصيع البيت باللازمة ، وبر (33، 1البيت )
ولــــا فعــــلان ( 32البيـــت )« تبـــدو مــــن جديــــد»و« تمحــــى»معـــاني الأفعــــال، فـــ ذا اســــتثنيا 

متقــابلان جــاءا في آخــر القصــيدة تــدعيماا لــنهج المقابلــة فيهــا وإبــرازاا لأغــوار العمليــة الفنيــة 
اع الوجــود والفنــاء وابتنــاء الفنــان عــوالم وهــدمها الــتي تكــون في أجــل صــورها وأفصــحها صــر 

طثاا عن المطلق وجرياا وراء المجهول الذي يفلت من ربقـة الصـورة فـلا تطوقـه وإنمـا تقـع دونـه 
صـــيغة المضـــارع الـــتي بنيـــت عليهــــا كـــل الأفعـــال مظهـــر مــــن مظـــاهر البحـــث المضـــا عــــن )

 (.فيبقى واقعاا راهناا  الداومة والمطلق حيث ل تستطيع يد الزمن أن تطوي الفعل
إذا استثنينا هذين الفعلين تبين لنا أن الفرق بينهما فرق في الدرجة ل النوع رغم مـا 

البيــت )« تهتــف»فـــ . قــد نجــد بينهمــا مــن تقابــل يــدعو إليــه التقابــل بــين الأ ــاء المرتبطــة تــا
ق ولكــــن طبيعــــة الفعلــــين واحــــد، إل أن تهتــــف يطــــاب( 1البيــــت )« تعصــــف»يقابــــل ( 32
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أصــداء الفنــاء مــن جهــة أن فاعلهــا غــير مرئــي، في حــين يطــابق الفعــل الثــاني أهــوال الــدجى 
 .من جهة الإيحاء بمعاني القوة وا وف

، (غضــة الســحر)أمــا الوجــه الثالــث مــن التولــد الــذا  في القصــيدة فمتصــل بالحــال 
ســي الطبيعــي ، ففيهمــا إيــذان بــا روج مــن العــالم الح(كأطفــال ا لــود)والتشــبيه المتصــل بــه 

ـــة إلى عـــالم الإيهـــام والتخييـــل عـــن طريقهـــا نبلـــور الـــريى  عـــالم المواضـــعات والقـــوانين المنطقي
ونحددها وننتقل من اللغة التي تكون فيها الكلمات راتبة على المعاني شـفافة فترقهـا البصـر 

لــى إلى مرجعهــا بــلا جهــد ول عنــاء إلى لغــة تســعى إلى تجــاوز الأنمــاط في ترتيــب الأ ــاء ع
المســميات وخلــق مواضــعات جديــدة تقــوم فيهــا اللغــة حــاجزاا كثيفــاا بــين المتلقــي ومــا تحيــل 

 .عليه، وبضعف قدرتها على الإرجاع تقوى طاقتها الفنية ومفعولها الشعري
جـــاء المقطـــع الثـــاني مغرقـــاا في المجـــاز، مـــن جهـــة نســـبة الفعـــل إلى الفاعـــل ومـــن ولقـــد 

اهر تطور القصيدة الأساسـية لمـا حصـل اللقـاء بـين وهو مظهر من مظجهة الإضافة أيضاا، 
 .الذي استطاع تحويله إلى ريية فنية« قلب الشاعر»الوجود ا ارجي الموضوعي، و

في ولعـل مـن أوضـح الأمثلـة علـى التطــور الـداخلي الحاصـل في القصـيدة لـاوز المجــاز 
إليــه أصــبح في آخــر البيـت الســابع هــو أن الوجــود الــذي جــاء في البيــت الأول معرفــاا مشــاراا 

فمــا قــد يبــدو تكــراراا أو أقــواء في لغــة البلاغيــين وبعــش . «أطيــاف الوجــود»البيــت الثــامن 
العروضــــيين إنمــــا هــــو في الحقيقــــة تطــــور حاســــم في القصــــيدة فيــــه فصــــل بــــين عــــالم الحقــــائق 

 .والتفاق وعالم الريى
ارات المعــاة فكــل العبــ. ولــيس المجــاز المظهــر الوحيــد الــذي رشــح عــن الحــال والتشــبيه

 :عن الزمن المطلق صادرة لشك عنهما أو لها تما علاقة
 30البيت  }    ل ينتهي 
   }   ليس يبيد 

  31البيت  }   خالد الثورة  
    }مجهول الحدود  
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البيـت )« أصداء الفنـا»و ( 1البيت )ولم فرج عن مضمون التشبيه إل ذكره الموت 
. يس مـن الصـعب تـدعيمهما بمـواطن أخـرى مـن الـديوانوللمسألة تأويلان نكنان لـ(. 32

ــــار المــــوت شــــرطاا ضــــرورياا  ــــود في شــــعره ارتباطــــاا وثيقــــاا باعتب ــــاط المــــوت وا ل الأول هــــو ارتب
والتأويل الثاني مرتبط ببنية التشبيه ذاتها فهي ل توقع التطابق بين الطرفين، لـذلك . للخلود

يــتخلص المشــهد تمامــاا مــن مفهــوم المــوت  انعكســت المســألة علــى بقيــة القصــيدة ومــن   لم
 .والتلاشي والفناء أي بالأساس من بعد الزمان الذي يشمل كل موجود موضوعي

ــــة القصــــيدة وتطورهــــا بيتهــــا الأخــــير ــــزن عصــــارة . ومــــن أهــــم مظــــاهر حركي فهــــو فت
في تحســـس العـــالم « قلـــب الشــاعر»ا طــاب الشـــعري ويــربط  ايتـــه بمنطلقـــه فتــدرك مكانـــة 

 . أعماقه ومكاشفة حقائق روابطهوالنفاذ إلى
بكــل مــا تــوحي بــه العبــارة مــن ماديــة وموضــوعية « هــذا الوجــود»فلقــد انطلقنــا مــن 

ول اكـن في سـياق  « صـور الـدنيا»ومكانية وانفصال بـين المشـير والمشـار إليـه، وانتهينـا إلى 
مــن الإيجــاز تبــين بكثــير كهــذا أل ننتبــه إلى كلمــة الصــورة بــل إلى صــيغة الجمــع منهــا لأ ــا 
مــــــن الشــــــيء إلى  البليو أن الفرق بين ا طاب العادي وا طاب الفا في النتقال 

صـورته، ومـن هنــا يتأكـد لنــا مـرة أخــرى أن القلـب هــو المنفـذ الكبــير إلى هـذه القصــيدة لأن 
 .هذه التطورات كلها حصلت من تدخله واحتلاله المنعرج الحاسم

ق أيضـاا هـام لأنـه ييكـد يقظـة القلـب وتواصـل وظرف الزمان المسـبوق بـأداة السـتغرا
وإنمــا هــي عمــل  ،إحساســه بــالكون، فالتجربــة الفنيــة الحقيقيــة ل تســهو ول تغفــو ول تنتهــي

 .دائب ومحنة متجددة وأشكال تنحل وأخرى تعقد
هــذه مــن وجهـــة نظرنــا بعــش الجوانـــب اللافتــة في بنيــة القصـــيدة، ونــود أن نيكـــد في 

 .ا ل تعدو أن تكون قراءة ل تنفي إمكانات قراءات أخرخاتمة هذه المحاولة أ 
ولقـــد تركنـــا، عمـــداا، الحـــديث عـــن الأغـــراض الشـــعرية فيهـــا كمـــا رغبنـــا عـــن التوســـل 
بالتفســيرات الــواردة مــن خــارج الــنص، ولــيس ذلــك مــن قلــة إاــان بجــدوى هــذه التوجهــات 

طيـل هـذا الشـرح بتفصـيل القـول التزاماا منا طدود ريية معينة، وإل فب مكاننـا أن ن جاء وإنما
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في الطبيعة في هذه القصيدة ومسائل التأثر والتأثير، والمقارنة بينـه وبـين غـيره، وأليـة القلـب 
 .عنده بوجه خاص كمصاب بداء القلب

ـــــداا، فالكـــــل متفـــــق علـــــى مكانـــــة  أخـــــيراا إننـــــا إن لم نضـــــف إلى تـــــاري  الأدب جدي
المكانة من خلال بب الـنص ومـا يقـوم بينهـا في الشعر، فقد حاولنا أن ناز تلك « القلب»

 .من وشائج
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 الفصل السابع
 اختبارات موضوعية لقياس بعض الكفايات اللغوية

 
 :محتويات الفصل

 .اختبارات موضوعية في مجال النصوص الأدبية -أولا 
 .اختبارات موضوعية في القواعد النحوية -ثانياا 
 .ة في الإملاءاختبارات موضوعي -ثالثاا 
 .اختبار موضوعي في البلاغة -رابعاا 

 .اختبار موضوعي في العروض -خامساا 
 .موضوعي في التذوق الأدبي اختبار -سادساا 
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 الفصل السابع
 اختبارات موضوعية لقياس بعض الكفايات اللغوية

القـراءة،  تعرفنا في النصف الأول من العام الدراسي بعش الختبارات الموضـوعية في
ـــارات في مجـــال الأدب والقواعـــد النحويـــة  وفي هـــذا الفصـــل نتعـــرف بعضـــاا مـــن هـــذه الختب

 .والإملائية والعروض والبلاغة والتذوق الأدبي
 اختبارات موضوعية في مجال النصوم الأدبية -أول  

نحـــاول فيمـــا يلـــي أن نأخـــذ نصـــين مـــن النصـــوص الأدبيـــة أحـــدلا في الصـــف الأول 
يهمـــا في الصـــف التاســـع مـــن مرحلـــة التعلـــيم الأساســـي، ونقـــوم بصـــولأ بعـــش الثـــانوي، وثان

الختبــارات الموضــوعية لكــل منهمــا، ولــيكن الــنص الأول للشــاعر عبــد الله بــن جعفــر مــن 
 .الشعر القديم، والنص الثاني للشاعر نديم محمد من الشعر المعاصر

 :قال الشاعر عبد الله بن جعفر -1
 

ــــــــــــــــــــت في حاجــــــــــــــــــــة مرســــــــــــــــــــلاا  -3  إذا كن
 

 فأرســــــــــــــــــــــــــــــل حكيمــــــــــــــــــــــــــــــاا ول توصِــــــــــــــــــــــــــــــه 
 وإن ناصــــــــــــــــح منــــــــــــــــك يومــــــــــــــــاا دنــــــــــــــــا -0 

 
 فــــــــــــــــــــــــــلا تنـــــــــــــــــــــــــــأ  عنــــــــــــــــــــــــــه ول تعصِـــــــــــــــــــــــــــه 

 وإن بــــــــــــــابُ أمــــــــــــــر عليــــــــــــــك التـــــــــــــــوى -1 
 

 فشـــــــــــــــــــــــــــــــــــاور لبيبـــــــــــــــــــــــــــــــــــاا ول تعصِـــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ  
ـــــــــــــــــــــن  حقـــــــــــــــــــــه -2   وذو الحــــــــــــــــــــق ل تنقص 

 
 فـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ن القطيعـــــــــــــــــــــــــــــــــــة في نقصِـــــــــــــــــــــــــــــــــــه 

 ول تـــــــــــــــــــــذكر الـــــــــــــــــــــدهر في مجلـــــــــــــــــــــسٍ  -1 
 

ـــــــــــــــــــــــــــــــت لم تُحصِـــــــــــــــــــــــــــــــه   حـــــــــــــــــــــــــــــــديثاا إذا أن
ــــــــــــــــــــــــص  الحــــــــــــــــــــــــ -1   ديث إلى أهلــــــــــــــــــــــــهون

 
 فــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ن الوثيقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة في نصِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ  
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 :الأس لة
 :ضع خطاا تحت الكلمة التي تناسب اللفظة الأولى في المعب -3

 المثقف -الجريء -القوي -النبيه: الحكيم -
 ارتمى -استعصى حله -انكسر -اهتز: التوى -
 لم تره -لم تستمتع به -لم تُحط به -لم تسمع به: لم تحصه -
 .ل تعذبه -اخضع له -ل تقف أمامه -ل االفه: ل تعصه -

 :اذكر أرقام الأبيات المعاة عن كل من المعاني ايتية -0
 .ل تتعرض لذكر أي موضوع إل إذا كنت متفهماا له، ملماا بتفاصيله -
 (   )رقم البيت الذي يدل على هذا المعب هو   
 .الأمانة العلمية تقتضي أن تنسب الحديث إلى صاحبه -
 (   )ذي يدل على هذا المعب هو رقم البيت ال  
 .قرنب ذوي الرأي والنصيحة -

 (   )رقم البيت الذي يدل على هذا المعب هو   
 .أعطِ لكل إنسان استحقاقه -
 (   )رقم البيت الذي يدل على هذا المعب هو   

 فيما يلي بيتان من الشعر يعاان عن الستعانة بذوي الرأي واستشارتهم  -1
 :م البيت الذي تراه أقدر على التعبير عن المعبأما( )ضع علامة   
 :قال الشاعر عبد الله بن جعفر  

 وإن بــــــــــــــــــــاب أمــــــــــــــــــــر عليــــــــــــــــــــك التــــــــــــــــــــوى
 

 فشـــــــــــــــــــــــــــــــــــاور لبيبـــــــــــــــــــــــــــــــــــاا ول تعصِـــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ  
 :وقال أخر  

ـــــــــــــــــرأي المشـــــــــــــــــورة  فاســـــــــــــــــتعن    إذا بلـــــــــــــــــو ال
 

ــــــــــــــــــرأي نصــــــــــــــــــيحٍ أو نصــــــــــــــــــيحةِ حــــــــــــــــــازم   ب
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 :قال الشاعر نديم محمد يصف الفلا  -2
 

 لطليـــــــــــــــــــــــقفي موكـــــــــــــــــــــــب الفجـــــــــــــــــــــــر ا -3
 

 يســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــير حـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــراا كـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاليقين 
 وأمامــــــــــــــــــــــــــــــه ثــــــــــــــــــــــــــــــوران شــــــــــــــــــــــــــــــاخا -0 

 
 في العــــــــــــــــــــــــــــــــــــراك مــــــــــــــــــــــــــــــــــــع الســــــــــــــــــــــــــــــــــــنين 

 ويلــــــــــــــــــــــــــــــف هيكلــــــــــــــــــــــــــــــه المتــــــــــــــــــــــــــــــين -1 
 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــين  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوب مت  بــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدفتي ث
 وعبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاءة بــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتراء يعصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبها بزنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار ثمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــين -2 

 
 

 

 جــــــــــــــــــــــــــــــــــذلن حــــــــــــــــــــــــــــــــــب الأرض ســــــــــــــــــــــــــــــــــرُّ غنائــــــــــــــــــــــــــــــــــه العــــــــــــــــــــــــــــــــــذب الــــــــــــــــــــــــــــــــــرنين -1
 
 

 

 أرأيــــــــــــــــــــــــــــت كيـــــــــــــــــــــــــــــف يضـــــــــــــــــــــــــــــمها -1
 

 وتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرق كــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالأم الحنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــون 
 نـــــــــــــــــــاحويعـــــــــــــــــــود أزهـــــــــــــــــــى مـــــــــــــــــــن ج -1 

 
 النســــــــــــــــــــــــــــــــــــــر مرفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع الجبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــين 

ــــــــــــــــــــــــــ -1   ا الإنســــــــــــــــــــــــــان أغلــــــــــــــــــــــــــىفلاحن
 

 في العيــــــــــــــــــــــــــــــــــــون مــــــــــــــــــــــــــــــــــــن العيــــــــــــــــــــــــــــــــــــون 
 :الأس لة 

أمـــام ( )فيمـــا يلـــي أربـــع إجابـــات، واحـــدة منهـــا فقـــط صـــحيحة، ضـــع علامـــة  -3
 :الإجابة الصحيحة، وذلك في المكان المخصص لها بين القوسين

 :ظهر لنا الفلاح في النص 
 )    ( متوانياا ومتعباا    
 )    ( متشائماا ومتذمراا    
 )    ( حزيناا ومقهوراا    
 )    ( أبياا وعزيزاا    
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 :أمام الإجابة الصحيحة من بين الإجابات الأربع ايتية( )ضع علامة  -0
 :تبدنى لنا الشاعر في النص

 )    (  محباا للفلاح  
 )    (  متعجباا من زهوه 
 )    ( مستنهضاا لة الفلاح 
 )    (  مشيته ساخراا من 
 :اذكر أرقام الأبيات المعاة عن كل فكرة من الفِك ر التالية -1

 )    (   رقم البيت الذي يدل على فرح الفلاح في عمله هو  -
 )    ( رقم البيت الذي يدل على عزة نفس الفلاح وهو عائد من عمله هو  -
 )    (  رقم البيت الذي يدل على تقدير الشاعر للفلاح ومحبته له هو -
 )    (   رقم البيت الذي يدل على حنو الأرض على الفلاح هو -

فيمــا يلــي مجموعتــان، في كــل منهــا أربــع عبــارات، واحــدة منهــا أقــدر علــى التعبــير  -2
أمـــام العبـــارة الـــتي تراهـــا أقـــدر علـــى التعبـــير في كـــل ( )عـــن المعـــب، ضـــع علامـــة 

 :مجموعة
 :المجموعة الأولى

 )    (  العيون من العيونفلاحنا الإنسان أصفى في -
 )    (  فلاحنا الإنسان أتى في العيون من العيون -
 )    ( فلاحنا الإنسان أحلى في العيون من العيون -
 )    (  فلاحنا الإنسان أغلى في العيون من العيون -

 :المجموعة الثانية
 )    ( ويعود واهن القوى -
 )    ( ويعود ضعيف القوى -
 )    ( وك القوىويعود منه -
 )    ( ويعود مفتقد القوى -
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 اختبارات موضوعية في القواعد النحوية -ثانيا  
وضعت هذه الختبارات لقياس مدى تمكن التلاميذ من اكتساب القواعـد النحويـة 

 .في  اية مرحلة التعليم الأساسي
أ فيمـــا يلـــي عـــدد مـــن الجمـــل الناقصـــة، وتحـــت كـــل منهـــا أربـــع عبـــارات تكملهـــا، اقـــر  -3

 :الجملة الناقصة،   اير العبارة الصحيحة التي تكملها بوضع خط تحتها
 السم المخصوص بالمدح أو الذم

 مرفوع دائماا  -
 منصوب دائماا  -
 مجرور دائماا  -
 منصوب أحياناا  -

 السم المنصوب بعد اسم التفضيل يعرب
 مفعولا به -
 حالا  -
 تمييزاا  -
 نعتاا  -

 :آخره بدلا من الكسرة إذا كانالسم الممنوع من الصرف تظهر الفتحة على 
 محلنى بأل -
 مضافاا  -
 مجرداا من الـ والإضافة -
  عاا  -

 :يصالأ اسم الفاعل من
 الفعل الثلاثي فقط -
 الفعل فوق الثلاثي فقط -
 الفعلين الثلاثي وفوق الثلاثي -
 الفعل المجرد فقط -
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 :اكتب إلى جانب كل فعل من الأفعال ايتية مصدره -0
 :استجدى -
 :ابتهج -
 :أعلم -
 :قر ب -
 :ناضل -
 :عسكر -
 :تقد م -
 :تجاهل -
 :أفاد -
 :سونى -

 :اكتب نوع كل مشتق فيما يلي -1
 :آكل -
 :بعن  م   -
 :قداممِ  -
 :مصفوف -
 :وثناب -
 :رمستعمِ  -
 :أقرب -
 :بضعمِ  -
 صبور -
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 :أكمل ما يلي -2
 اسم منع من التنوين للعلمية ووزن الفعل: يزيد
 .......اسم منع من التنوين للعلمية و: أمية

 ......لعلمية واسم منع من التنوين ل: فاطمة
 .......صفة منعت من التنوين لـ : ظم ن
 ......اسم منع من التنوين للعلمية و: عمر
 ......اسم منع من التنوين للعلمية و: بعلبك
 .......صفة منعت من التنوين لـ : يراء
 .......اسم منع من التنوين لـ : مواطن

 :اكتب إلى جانب كل أسلوب نوعه في المكان ا اة -1
 أسلوب تعجب !ما أ ل اللقاء : ثالم

 :تابع
 ......أسلوب : نعم الف  علي -
 ......أسلوب : ما شأنك ا -
 ......أسلوب : إياك والكسل -
 .....أسلوب : نأبى الضيم -أبناء العرب -نحن -
 ......أسلوب : والله إنك لعلى صواب -
 .......أسلوب : الوفاء  والأمانة -
 ......أسلوب : يا راكبين عتاق ا يل -
 ......أسلوب : بئس السلوك الغيبةُ  -
 ......أسلوب : ليس الجمال بمئزر -
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في كــل  لــة مـــن الجمــل ايتيـــة كلمــة تحتهـــا خــط، وبعـــدها أربــع كلمـــات مــن بينهـــا   -1
اــيرن . كلمـة واحـدة هـي الصـحيحة في بيـان الموقـع الإعـرابي للكلمـة الـتي تحتهـا خـط

 :ا خطاا الكلمة الصحيحة من بين الكلمات الأربع وضع تحته
 .تمييز -حال -مفعول مطلق -مفعول به: ضاحكاا أتاك الربيع الطلق فتال  -
 .خا -مبتدأ -نعت -بدل: صلاح الديننعم البطلُ  -
مضـاف  -مفعـول بـه -نائـب فاعـل -فاعـل: خصـائلهما عـاخ مـن عـاخ مـذموماا  -

 .إليه
 .نعت -تمييز -حال -مفعول به: بالتواضع والأدب مقاماا ونعلو  -
 .توكيد -بدل -مبتدأ -مضاف إليه: يستطب به دواءٌ لكل داء  -
 .مضاف إليه -بدل -نائب فاعل -فاعل: وهو كره لكم القتالكتب عليكم  -
 .فاعل -خا -منادى -مبتدأ: أعرض عن هذا يوسف -
 .مضاف إليه -توكيد -بدل -نعت: كلهملول المشقة ساد الناس   -
 .خا -فاعل -مفعول به -نعت: العزائمعلى قدر أهل العزم تأ   -
 .بدل -نائب فاعل -مضاف إليه -فاعل: وارتعش الدجى الفجرنعيت فريع  -
 .بدل -نعت -فاعل -مبتدأ: مسيوللم فتلج لهوا م  -
 .بدل -خا -نعت -مبتدأ: الجناح ندودطرقت والليل  -
 .مفعول لأجله -مفعول مطلق -حال -مفعول به: إلى العز الصراح  وضاا  -
 .فاعل -مضاف إليه -توكيد -بدل: إلى العلا النهوضاكتبوا صك  -
اضـبط بالشــكل أواخــر الكلمـات الــتي وضــع خـط تحتهــا فيمــا يلـي، واكتــب الســبب  -1

 :في المكان ا اة أمامها
 ضبطت بالضم لأ ا نائب فاعل: أتباع أفئدة النساء: مثال
 ........وحق  نوروتعرف أنه  -
 .......الورى  قلوبأتحنو عليك  -
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 .......كة البكر والفت السيففما المجدُ إل  -
 ......في العواقب  مفكركأنه طوال الليل  -
 ......قائلة له  المرءدقات قلب  -
 .......في الفلا  المجرديا أيها السيف  -
 ......الف  ما قد حصل  أصلإنما  -
 ......وارتعش الدجى  الفجرنعُيت فريع  -
 ...... عذرفليس لعين لم يفش مايها  -
 ......السمر والقضب  قراع حيثالمجد  -
 ...... سحائبفلا هطلت علين ول بأرضي  -
 ......مثله  تأ ل تنه عن خلقٍ و  -
 .....له  قائلةدقات قلب المرء  -
 ......هذنتا  نفسكعليك  -
 ......اليقين  دمشقيا وحده السيف  -
 ......الدنيا عبيراا وظلال  جنةربن هذي  -
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 اختبارات موضوعية في الإملاء -ثالثا  
بارات مـدى تمكـن المتعلمـين مـن اكتسـاب القواعـد الإملائيـة الـتي وتقيس هذه الخت

 :تعلموها في مراحل التعليم العام
 :أكمل ما يلي -3
 .......حذفت الألف من كلمة ابن لأ ا : سعد بن أبي وقاص بطل القادسية -
كتبــت الهمــزة علــى نــاة في ســئل لأ ــا متوســطة وجـــاءت : ســئل ســعد عــن أخيــه -

....... 
كتبــــت الهمــــزة علــــى واو في نــــيدي لأ ــــا متوســــطة وجــــاءت : انحــــن نــــيدي واجبنــــ -

....... 
 ........كتبت الهمزة على واو في امري لأ ا متطرفة وجاءت : زياد امري كريم -
كتبــــت الهمــــزة علــــى ألــــف في هــــدأ لأ ــــا : هــــدأ الغاضــــب بعــــد أن عــــرف الحقيقــــة -

 .....متطرفة وجاءت
علــى كلمــات إحـــداها فيمــا يلــي  ــل بعضــها صــحيح، وبعضــها ايخــر يشــتمل  -0

علـى يسـار الجملـة، ( )خطأ، ف ذا كان ما تضمنته الجملة صحيحاا فضـع علامـة 
،   اسـتبدل با طـأ الكلمـة الصـحيحة في المكـان (X)وإذا كان خطأ فضع علامة 

 :ا اة
 

  خط  صا الجمل
 انكفأ X  انكفا: مثال
    بسم الله -
    نبدي الدرس -
    إل ما التواني ا -
    ما اسم أبيك يا إبن الكرام ا -
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    الإجتهاد يحقق ايمال -
    ويسموا بالمرء إلى نيل مبتغاه -
    ل تتجاوذ حدود العتدال -
التفــــــــــايل مـــــــــــن  ــــــــــاة الشخصـــــــــــية  -

 المتكاملة
   

    السقة بالنفس منقذ للنفس -
    الزعر ييدي إلى الخفاق -
    ل حياة مع اليأس -
    أة من شيم الكرامالمرو  -
    المواطن الحر ل يعرف الإستقلال -
    عمر ابن عبد العزيز خليفة عادل -
    الشواء شوا اللحلم -
    شواه على عصى -
    ورما به -
    فوق الربا -
    فأصاب المرما -
    :قالت إمرأة لبنها -
    أكرم أباك -
    قال سأُكرمه -
    سلط الله -
    على الحوذي دُبابة -
    فقرصطه -
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    وآزته -
    جاء ابن المحامي -
    لكن المحامي -
    لم يئت -
    ذالك عجيب -
    وما زاك باللذي نريد -
    سعيد ييثر ا ير -
    ويرغب في استأصال -
    شأفة الشر -
    ل يأبه لربح أو خسارة -
    دإنما يحرص علا المج -
    والسئدد -
    اذا سئل منح -
    منحة كريم غير لأيم -
    فيا أبنائنا -
    كونوا مثله  -
    صلاح الدين قائد بطل -
    شجاع جريي -
    رابط الجئش -
    يهزي با طر -
    ول يعبي بالمخاوف -
    عندما وطئت -
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    قدم العدو شااا  -
    من بيأته -
    عبا جيشه -
    وهيء نفسه -
    فكانت تعبئته -
    ملادمة -
    لدرء العدوان -
    من غير بطا -
    الكذب وا يانة -
    خطئان وعبئان -
    ثقيلان ينشئان -
    في دنيانا -
    ما نشاهد من اسائات -
    من أهل ا طيئات -
    العفة والشجاعة -
    درئان كأ ما -
    بيبيان -
    يجلبان أهل الكفائات -
    بأعظم المكافئات -
    وينئيان تم -
    عن السيئات -
    فابتعد عن بيرة -
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    الفساد تتبوأ أعلا الدرجات -
    هاكذا -
    فلتكن القضاة -
    جاء الناس يتشفعون -
    لمرأت شريفة سرقت -
    فأبا ورفش -
    القضاتأعدل  -
     اع الشفاعات -
    وجاءت على لسانه -
    هذه الكلمات المحكمات -
    والله لو أن -
    فاطمة بنة محمد -
    سرقت لقطعت يدها -
    لقد كان السرائيليون -
    يقبلون الشفاعاة -
    في ذوي الثرواة -
    ول يقبلو ا في الحفات العراة -
    تاةهذه الف -
    تدعى ربا -
    وهذا فتا -
    ا ه يحيا -
    سافرا معا -
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    سافرا إلى بلاد -
    تسما هولندا -
    فوجدا أفعى -
    جاءت تسعا -
    فضرتا يحيا بالعصا -
    فأخذت تتلوا -
    وراحت تشكو -
    مر الشكواه -
    فقالت الفتاة -
    خذها إلى المشفا -
    * لعلها تشفا -
 

                                                 

كليـة التربيــة   -مـن اختبـار موضـوعي في الإمـلاء وضـعه الأسـتاذ الــدكتور محمـد خـير الـدين عرقسوسـي *
 .بجامعة دمشق
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 اختبار موضوعي في البلاغة -رابعا  
فيمـا يلــي ضـروب مــن أنــواع البلاغـة، وقــد وضــع بجانـب كــل منهــا تسـمية لكــل نــوع 

، ()فــ ذا كــان مــا وضــع إلى جانــب كــل منهــا صــحيحاا فضــع علامــة مــن هــذه الأنــواع، 
 :  استبدل با طأ التسمية الصحيحة( X)وإذا كان خطأ فضع علامة 

 مـــــــــن كـــــــــان مثلـــــــــي للحبيـــــــــب مفارقـــــــــاا  -
 

ـــــــــــــــــــــــلام  ـــــــــــــــــــــــالك لام كِ  ل تعـــــــــــــــــــــــذلوه ف
 

 جناس تام

 وإذا المنيـــــــــــــــــــة أنشـــــــــــــــــــبت أظفارهـــــــــــــــــــا -
 

 ألفيـــــــــــــــــت كـــــــــــــــــل تميمـــــــــــــــــةٍ ل تنفـــــــــــــــــع 
 

 استعارة تصريحية

 كـــــــــأن مثـــــــــار النقـــــــــع فـــــــــوق ريوســـــــــهم  -
 

 وأســــــــــــــيافنا ليــــــــــــــل تهــــــــــــــاوى كواكبـــــــــــــــه 
 

 تشبيه بليو

ـــــــــاا  -  هـــــــــي البـــــــــدر حســـــــــناا والغـــــــــزال تلفت
 

 حــداا قــس علــى ذلــك هــي الشــمس نــور  
 

 تشبيه تمثيلي

ـــــــــاءت داركـــــــــم -  إنســـــــــان عيـــــــــا مـــــــــذ تن
 

 مـــــــــــــــــــا راقـــــــــــــــــــه نظـــــــــــــــــــر إلى إنســـــــــــــــــــان 
 

 مقابلة
ــــــــــــــــــــــــــــــــنا الــــــــــــــــــــــــــــــــدهر بنابــــــــــــــــــــــــــــــــه -  عضن

 
ــــــــــــــــــــــــت مــــــــــــــــــــــــا حــــــــــــــــــــــــلن بنابــــــــــــــــــــــــه   لي

 
 استعارة مكنية
 جناس تام

 بل تنكــــــري عطــــــل الكــــــريم مــــــن الغــــــ -
 

 فالســــــــــــيل حــــــــــــرب للمكــــــــــــان العــــــــــــاة 
 

 تشبيه مرسل مجمل

 لهــوى نظــريوإن كتمــت الهــوى أبــدى ا -
 

 والقلـــــب يطـــــوي الهـــــوى والعـــــين تنشـــــره 
 

 كناية

 فالوجـــــــــــــــه مثـــــــــــــــل الصـــــــــــــــبح مبـــــــــــــــيش -
 

ـــــــــــــــــل الليـــــــــــــــــل مســـــــــــــــــود   والشـــــــــــــــــعر مث
 

 

 اثنــــــــــــــــــان لمــــــــــــــــــا اســــــــــــــــــتجمعا حســــــــــــــــــنا 
 

 والضـــــــــــــــد يظهـــــــــــــــر حســـــــــــــــنه الضـــــــــــــــد 
 

 جناس ناقص

 تريـــــــــــــدين لقيـــــــــــــان المعـــــــــــــاة رخيصـــــــــــــة -
 

 ولبــــــد دون الشــــــهد مــــــن إبــــــر النحــــــل 
 

 تشبيه بليو
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 ي في العروضاختبار موضوع -خامسا  
في الأبيـــات ايتيـــة وضـــعت تســـمية كـــل طـــر أمـــام كـــل منهـــا، فـــ ذا كانـــت التســـمية 

،   اســـــتبدل با طـــــأ (X)، وإذا كانـــــت خطــــأ فضـــــع إشـــــارة ()صــــحيحة ضـــــع إشـــــارة 
 :التسمية الصحيحة للبحر

 

ـــــــــزاا أضـــــــــم   أطـــــــــلُّ  - ـــــــــى الـــــــــدنيا عزي  اعل
 

 إليــــه ظــــلام الســــجن أم ضــــما القصــــر 
 

 البحر الوافر

 عـــــــــــن خلـــــــــــقٍ وتـــــــــــأ   مثلـــــــــــهتنـــــــــــه ل  -
 

ـــــــــــــت عظـــــــــــــيمُ   ـــــــــــــك إذا فعل  عـــــــــــــارٌ علي
 

 البحر الكامل

ــــــــــــــه فــــــــــــــ ن العــــــــــــــذل يولعــــــــــــــه -  ل تعذلي
 

 قـــــد قلـــــت حقـــــاا ولكـــــن لـــــيس يســـــمعه 
 

 البحر الطويل

 رُّ بلائــــــــــــيأيهـــــــــــا الحـــــــــــب أنـــــــــــت ســـــــــــ -
 

ــــــــــــــــــــــــائي   ولــــــــــــــــــــــــومي وروعــــــــــــــــــــــــتي وعن
 

 البحر ا فيف

 إل حلمــــــــــــــــــــاا لم يكــــــــــــــــــــن وصــــــــــــــــــــلك  -
 

 في الكـــــــــــــــرى أو خلســـــــــــــــة المخـــــــــــــــتلس 
 

 لبحر البسيطا
 يـــــــــــــا نســـــــــــــيم الـــــــــــــريح قـــــــــــــوة للرشـــــــــــــا -

 
 لم يــــــــــــــــــــــزدني الــــــــــــــــــــــورد إل عطشــــــــــــــــــــــا 

 
 البحر المتقارب

 قلــــــــــــــــم يحــــــــــــــــدنثا بأنــــــــــــــــك متلفــــــــــــــــي -
 

 روحـــــــــي فـــــــــداك عرفـــــــــت أم لم تعـــــــــرف 
 

 البحر الرمل

 ت النضــــــــــار لهــــــــــم نعــــــــــالا ولــــــــــو صــــــــــغ -
 

 تظـــــــــــــــل نفوســـــــــــــــهم تحـــــــــــــــت النعـــــــــــــــال 
 

 البحر الوافر

 لــــــــــيس عــــــــــاراا إن في النضــــــــــال كبونــــــــــا -
 

ــــــــــــاب النضــــــــــــالإنمــــــــــــا    العــــــــــــار في اجتن
 

 البحر ا فيف

 أحبـــــــــــــب  بـــــــــــــلادك بـــــــــــــاذلا مضـــــــــــــحياا  -
 

ـــــــــــــــه الإخـــــــــــــــلاص والإيثـــــــــــــــار  ـــــــــــــــاا ب  حب
 

 البحر البسيط

 حــــــــــرل ومــــــــــذهبُ كــــــــــلن حــــــــــرلى مــــــــــذهم -
 

ــــــــــت بالغــــــــــ   اوي ول المتعصــــــــــبمــــــــــا كن
 

 البحر الكامل

 إذا الشــــــــــــــــــعب يومــــــــــــــــــاا أراد الحيــــــــــــــــــاة -
 

ــــــــــــــد أن يســــــــــــــتجيب القــــــــــــــدر   فــــــــــــــلا ب
 

 طويلالبحر ال

ـــــــــــهمـــــــــــن  -  يهـــــــــــن يســـــــــــهل الهـــــــــــوان علي
 

ــــــــــــــــــــــلامُ    مــــــــــــــــــــــا لجــــــــــــــــــــــرح بمينــــــــــــــــــــــتٍ إي
 

 فيفالبحر ا 

ــــــــــــــــــــــــــلادُ الله واســــــــــــــــــــــــــعة فضــــــــــــــــــــــــــاءا  -  ب
 

 ورزق الله في الـــــــــــــــــــــــــــــــدنيا فســـــــــــــــــــــــــــــــيحُ  
 

 وافرالبحر ال

 عيـــــــــــون المهـــــــــــابين الرصـــــــــــافة والجســـــــــــر -
 

 جلبن الهوى مـن حيـث أدري ول أدري 
 

 ملالبحر الر 
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 اختبار موضوعي في التذوق الأدبي -سادسا  
شــارة إلى أن للتــذوق الأدبي جوانــب ثلاثــة هــي الجانــب المعــرفي والجانــب ســبقت الإ

الوجــداني والجانــب الجمــاة، وثمــة أســئلة موضــوعية تتنــاول بالقيــاس هــذه الجوانــب، وقــد قــام 
ـــاس للتـــذوق الأدبي وقـــد اشـــتمل علـــى أســـئلة  الأســـتاذ الـــدكتور رشـــدي طعيمـــة بوضـــع مقي

 :ونا جاء في ذلك المقياس متنوعة لذلك القياس في المرحلة الثانوية،
اقـــرأ الأبيـــات  ايتيـــة،   اشـــرح في المكـــان المخصـــص لـــذلك مـــا يقصـــده الشـــاعر  -3

 :بكلمة الجهتين في البيت الأخير
ـــــــــــــت حـــــــــــــر ـــــــــــــد غـــــــــــــررت وأن ـــــــــــــدك ق  روي

 
 بصــــــــــــــــــــاحب حيلــــــــــــــــــــةٍ يعــــــــــــــــــــنُ النســــــــــــــــــــاء 

 يحــــــــــــــــــرنم فــــــــــــــــــيكم الصــــــــــــــــــهباء صــــــــــــــــــبحا 
 

 ويشـــــــــــــــــــــــرتا علـــــــــــــــــــــــى عمـــــــــــــــــــــــدٍ مســـــــــــــــــــــــاء   
ــــــــــــــه ينهــــــــــــــى   إذا فعــــــــــــــل الفــــــــــــــ  مــــــــــــــا عن

 
ـــــــــــــــــــــين ل جهـــــــــــــــــــــة أســـــــــــــــــــــاءفمـــــــــــــــــــــ   ن جهت

 .......الجهة الأولى هي  
 ......الجهة الثانية هي 

ــــا حشــــواا ل فــــل حــــذفها  -0 ــــارات اكــــن أن تعت ــــين كلمــــات أو عب ــــين ايتي في البيت
ضــــع خطــــاا تحــــت هــــذه . بــــالفكرة الــــتي أراد الشــــاعر أن يعــــا عنهــــا في كــــل منهــــا

 :الكلمات والعبارات
 أمـــــــــــن تـــــــــــذكر جـــــــــــيران بـــــــــــذي ســـــــــــلم -

 
 معــــــــــاا جــــــــــرى مــــــــــن مقلــــــــــة بــــــــــدممزجــــــــــت د 

 فهـــــــــم بـــــــــين مقتـــــــــول طـــــــــريح وهـــــــــارب - 
 

ـــــــــــــــــــــه القـــــــــــــــــــــد   جـــــــــــــــــــــريح ومأســـــــــــــــــــــور يجاذب
 :اختر للأبيات التالية عنواناا نا يأ  مبيناا السبب -1 

 الحرية -الطمأنينة -العودة -الثورة 
 ســـــــــــــــقف بيـــــــــــــــتي حديـــــــــــــــد

 
 ركـــــــــــــــن بيـــــــــــــــتي حجــــــــــــــــر 

 فاعصــــــــــــــــفي يــــــــــــــــا ريــــــــــــــــاح 
 

ــــــــــــا شــــــــــــجر وانتحــــــــــــب     ي
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 واســــــــــــــــبحي يــــــــــــــــا غيــــــــــــــــوم
 

ــــــــــــــــــــــــا  ــــــــــــــــــــــــي ي  لمطرواهطل
 واعصــــــــــــــــــــــــفي بــــــــــــــــــــــــالرعود 

 
 لســـــــــت أخشـــــــــى خطـــــــــر 

 ســـــــــــــــقف بيـــــــــــــــتي حديـــــــــــــــد 
 

 ركـــــــــــــــن بيـــــــــــــــتي حجــــــــــــــــر 
 ..........العنوان هو  

 .........السبب هو 
 :يقول الشاعر في الفخر بنفسه  -2

 لــــــــــــــــــــئن كنــــــــــــــــــــت محتاجــــــــــــــــــــاا إلى الحلــــــــــــــــــــم
 

 إنـــا إلى الجهـــل في بعـــش الأحـــايين أحـــوجُ  
 ومــــا كنــــت أرضــــى الجهــــل خــــدناا وصــــاحباا  

 
 حــــــــــــــين أحُــــــــــــــرج ولكنــــــــــــــا أرضــــــــــــــى بــــــــــــــه 

ــــــــــــــــالحلم ملجــــــــــــــــم   وة فــــــــــــــــرس للحلــــــــــــــــم ب
 

 وة فـــــــــــــرس للجهـــــــــــــل بالجهـــــــــــــل مســـــــــــــرج 
 فمـــــــــــــــن شـــــــــــــــاء تقـــــــــــــــواي فـــــــــــــــ ني مقـــــــــــــــونم 

 
 ومـــــــــــــن شــــــــــــــاء تعــــــــــــــويجي فــــــــــــــ ني معــــــــــــــونج 

ـــة، ضـــع علامـــة   ـــات الســـابقة يصـــف نفســـه بصـــفة معين أمـــام ( )الشـــاعر في الأبي
 :الصفة التي يصف نفسه تا نا يلي

 ....خرين شرير الطبع يبدأ بالعتداء على اي -
 ....حليم ولكنه يأبى الضيم وينهش لرد العتداء  -
 ....حليم يغفر الإساءة وينسى العتداء  -

 فالليـــــــل أطـــــــول شـــــــيء حـــــــين أفقـــــــدها -1
 

 والليــــــــــــل أقصــــــــــــر شــــــــــــيء حــــــــــــين ألقاهــــــــــــا 
اقـــرأ الأبيـــات الثلاثـــة ايتيـــة، واـــيرن أقرتـــا معـــب إلى البيـــت الســـابق،   ضـــع الحـــرف  

 :التالية للأبيات المقابل له أمام العبارة
 حـــــــــــــــدثوني عـــــــــــــــن النهـــــــــــــــار حـــــــــــــــديثاا  -3

 
 أوصـــــــــــــــــــفوه فقـــــــــــــــــــد نســـــــــــــــــــيت النهـــــــــــــــــــارا 

ـــــــــــــــــي كمـــــــــــــــــا شـــــــــــــــــاء قصـــــــــــــــــير إذا -0   ليل
 

 جـــــــــــادت فـــــــــــ ن ضـــــــــــنت فليلـــــــــــي طويـــــــــــل 
 لم يطـــــــــــــــــــــل ليلـــــــــــــــــــــي ولكـــــــــــــــــــــن لم أم -1 

 
 ونفــــــــــــــــــى عــــــــــــــــــا الكــــــــــــــــــرى طيــــــــــــــــــف ألمن  
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 فيمـــا يلـــي أربعـــة أبيـــات في التعبـــير عـــن إدراك المحبـــين لليـــل وإحساســـهم بـــه، اـــيرن  -1
مقابلــــــه في المكــــــان ( و)أصــــــدق هــــــذه الأبيــــــات وأقرتــــــا إلى الواقعيــــــة، وضــــــع الحــــــرف 

 :المخصص لذلك
 ســألت نجــوم الليــل هــل ينقضــي الــدجى

 
 فخــــــــــط  جوابــــــــــاا بالثريــــــــــا كخــــــــــطِّ ل 

 
)    ( 

 حـــــــــــــــــدنثوني عـــــــــــــــــن النهـــــــــــــــــار حـــــــــــــــــديثاا 
 

 أوصـــــــــــفوه فقـــــــــــد نســـــــــــيت النهـــــــــــارا 
 

)    ( 
 لم يطـــــــــــــــــــــــل ليلـــــــــــــــــــــــي ولكـــــــــــــــــــــــن لم أم

 
 طيـــــــــــف ألمن  ونفـــــــــــى عـــــــــــا الكـــــــــــرى 

 
)    ( 

 تبيــــــــــت تراعــــــــــي الليــــــــــل ترجــــــــــو نفــــــــــاده
 

ــــــــــــل العاشــــــــــــقين نفــــــــــــاد  ــــــــــــيس للي  ول
 

)    ( 

اقــرأ الأبيــات ايتيــة،   اــيرن مــن العبــارات الــتي تحتهــا الوصــف الــذي ينطبــق علــى  -1
 (:)الفتاة التي يصورها الشاعر، وضع أمامها علامة 

ـــــــــــــلاح في نظراتهـــــــــــــا  كتمـــــــــــــت هواهـــــــــــــا في الفـــــــــــــياد ف
 حــــــــــــ  حســــــــــــبت المــــــــــــوج مــــــــــــن آهاتهــــــــــــاوتأو هــــــــــــت  
 وبكــــــــــت فكــــــــــدت إخــــــــــال أن الطــــــــــل مــــــــــن عااتهــــــــــا 
 مــــــــا الــــــــوردا مــــــــا المنثــــــــورا مــــــــا المرجــــــــان في جنباتهــــــــاا 
 ل تشــــــــــــــــتهي إل القــــــــــــــــرين يلــــــــــــــــمُّ مــــــــــــــــن شــــــــــــــــعثائها 
 :الشاعر في هذه الأبيات يصونر 

 .راهبة حزينة -
 .عانساا بائسة -
 .عاملة فقيرة -
 .ثكلى مات أخوها -
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بيــات مــن الشــعر، اــيرن أجــود الــروايتين في رأيــك مبينــاا ســبب فيمــا يلــي روايتــان لأ -1
 :اختيارك لها

 :الرواية الأولى 
ـــــــــــــــــــنفس بايمـــــــــــــــــــال أرقبهـــــــــــــــــــا  أعلنـــــــــــــــــــل ال

 
 !مـــــــا أضـــــــيق العـــــــيش لـــــــول فســـــــحة الأمـــــــل 

 وإنمـــــــــــــــــــــا رجـــــــــــــــــــــل الـــــــــــــــــــــدنيا وواحـــــــــــــــــــــدها 
 

ـــــــــــدنيا علـــــــــــى رجـــــــــــل   مـــــــــــن ل يعـــــــــــونل في ال
 درُ غـــــــــــــــــــاض الوفـــــــــــــــــــاء، وفـــــــــــــــــــاض الغـــــــــــــــــــ 

 
 القـول والعمـل وانفرجت مسـافة ا لـف بـين 

 :الرواية الثانية  
ـــــــــــــــــــنفس بايمـــــــــــــــــــال أرقبهـــــــــــــــــــا  أعلنـــــــــــــــــــل ال

 
 !مــــــــا أضــــــــيق العــــــــيش لــــــــول كثــــــــرة الأمــــــــل 

 وإنمـــــــــــــــــــــا رجـــــــــــــــــــــل الـــــــــــــــــــــدنيا وواحـــــــــــــــــــــدها 
 

 مــــــــــن ل يعــــــــــونل في الــــــــــدنيا علــــــــــى رجــــــــــل 
ــــــــــــــل  الوفــــــــــــــاء، وزاد الغــــــــــــــ   واتســــــــــــــعت درُ ق

 
 مســــــــــافة ا لــــــــــف بــــــــــين القــــــــــول والعمــــــــــل 

 .....ية الرواية الأجود هي الروا 
 .....السبب       
اقرأ الأبيات ايتية،   ايرن من العبارات الثلاج الـتي تليهـا الفكـرة الـتي ترمـز إليهـا  -1

 (:)الأبيات واضعاا أمامها علامة 
 نســـــــــــــــــــــي الطـــــــــــــــــــــين ســـــــــــــــــــــاعة أنـــــــــــــــــــــه طــــــــــــــــــــــين حقـــــــــــــــــــــير فصـــــــــــــــــــــال تيهـــــــــــــــــــــاا وعربــــــــــــــــــــــد

 
 

 

 وكســـــــــــــــــــــا ا ـــــــــــــــــــــز جســـــــــــــــــــــمه فتبـــــــــــــــــــــاهى
 

 وحـــــــــــــــــــــوى المــــــــــــــــــــــال كيســــــــــــــــــــــه فتمــــــــــــــــــــــرد 
 يـــــــــــــــا أخـــــــــــــــي ل تمـــــــــــــــل بوجهـــــــــــــــك عـــــــــــــــا 

 
 مـــــــــــــــا أنـــــــــــــــا فحمـــــــــــــــة ول أنـــــــــــــــت فرقـــــــــــــــد 

 أنـــــــــــــــــــــــت لم تصـــــــــــــــــــــــنع الحريــــــــــــــــــــــــر الـــــــــــــــــــــــذي تلـــــــــــــــــــــــبس والليلــــــــــــــــــــــــي الـــــــــــــــــــــــذي تتقلــــــــــــــــــــــــد 
 

 
 :الشاعر في هذه الأبيات يرمز إلى

 :جهل الإنسان حقيقته -
 :ضعف الإنسان وعجزه -
 :غرور إنسان ثري -
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اختر البيت الذي يعان عـن هـذه الفكـرة، . في الأبيات ايتية فكرة رئيسة واحدة -32
 :قابل له أمام العبارة التالية للأبياتواكتب الحرف الم

  الــُــــــــــــــــــك هــــــــــــــــــــذا أم  ــــــــــــــــــــاة فــــــــــــــــــــ نا
 

 أرى فيــــــــك إنســــــــاناا  يــــــــل الهــــــــوى مثلــــــــي 
ــــــــــت أم أنــــــــــا  ــــــــــه أن ــــــــــا ب ــــــــــذي أحي  وهــــــــــذا ال

 
ـــــذي أهـــــواه شـــــكلك أم شـــــكليا   وهـــــذا ال

 وحــــــــــــين أرى في الحلــــــــــــم للحــــــــــــب صــــــــــــورة 
 

 أظلـــــــــــك يجـــــــــــري في ضـــــــــــميري أم ظلـــــــــــيا 
ــــــــــــريى أم خلقتــــــــــــا  ــــــــــــا ال ــــــــــــك في دني  خلقت

 
 قبلـــــــك جئـــــــت الكـــــــون أم جئتـــــــه قبلـــــــياو  

 وعــــــــــــا قلــــــــــــت الشــــــــــــعر أم عنــــــــــــك قلـــــــــــــتُه 
 

 لــــــياومــــــن في الهــــــوى اُلــــــى عليــــــه ومــــــن اُ  
 كأنـــــــــــــك شـــــــــــــطرٌ مـــــــــــــن كيـــــــــــــاني أضـــــــــــــعتُه 

 
 فلمــــــــــــــا تلاقينــــــــــــــا اهتــــــــــــــديت إلى أصــــــــــــــلي 

 .......البيت الذي يعا عن الفكرة الرئيسية هو  
الـذي تحـس بـأن فيـه نشـازاا أمـام البيـت ( X)اقرأ الأبيات ايتيـة،   ضـع إشـارة  -33

 :موسيقياا 
 :قال البحتري  

 يـــــــــــا مـــــــــــن رأى الاكـــــــــــة الحســـــــــــناء رييتهـــــــــــا
 

 واينســــــــــــــــــــــات إذا لحــــــــــــــــــــــق مغانيهــــــــــــــــــــــا 
 مـــــــــــــــا بـــــــــــــــال دجلـــــــــــــــة غيـــــــــــــــورة تنافســـــــــــــــها 

 
 في الحســــــــــــــن طــــــــــــــوراا وأطــــــــــــــواراا تباهيهــــــــــــــا 

 تنصـــــــــــــب فيهـــــــــــــا وفـــــــــــــود المـــــــــــــاء معجلـــــــــــــة 
 

 كا يـــــــــــل خارجـــــــــــة مـــــــــــن حبـــــــــــل مجريهـــــــــــا 
 هافحاجـــــــــب الشـــــــــمس أحيانـــــــــاا يضـــــــــاحك 

 
 ورينـــــــــــــــــــــق الغيـــــــــــــــــــــث دومـــــــــــــــــــــاا يباكيهـــــــــــــــــــــا 

 :قال الشاعر جرير   
 يـــــــــــــــــــا أم عمـــــــــــــــــــرو جـــــــــــــــــــزاك الله مغفـــــــــــــــــــرة

 
 ردني علــــــــــــــــي  فــــــــــــــــيادي كالــــــــــــــــذي كانــــــــــــــــا 

ـــــــدم  ـــــــى ق  ألســـــــت أحســـــــن مـــــــن اشـــــــي عل
 

 يـــــــــا أملـــــــــح النـــــــــاس كـــــــــل النـــــــــاس إنســـــــــانا 
 لقـــــــــــــد كتمـــــــــــــتُ الحـــــــــــــب حـــــــــــــ  تهيمـــــــــــــا 

 
 ل أســـــــــــــــــتطيع لهـــــــــــــــــذا الحـــــــــــــــــبن كتمانـــــــــــــــــا 

ــــــــــــــيمن كــــــــــــــان يحســــــــــــــبك  ــــــــــــــارك الله ف  مل ب
 

 إل علــــــــى الجهــــــــد حــــــــ  كــــــــان مــــــــا كانــــــــا 
ـــــــــــــــارك الله في الـــــــــــــــدنيا إذا انقطعـــــــــــــــت   ل ب

 
ــــــــــاك مــــــــــن أســــــــــباب دنيانــــــــــا   أســــــــــباب دني
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في الأبيــات ايتيــة يصــف الشــاعر نفســه بصــفات متعــددة، وتحــت هــذه الأبيــات  -30
عبـــارات تتضـــمن تلـــك الصـــفات، اـــيرن لكـــل بيـــت العبـــارة الـــتي تناســـبه، وضـــع أمامهـــا 

 :لذلك البيتالرقم المقابل 
 يقولـــــــــــون ة فيـــــــــــك انقبـــــــــــاض وإنمـــــــــــا -3

 
 رأوا رجــــــــلاا عــــــــن موقــــــــف الــــــــذل أحجمــــــــا 

 فمـــــــــــا كـــــــــــل بـــــــــــرق لح ة يســـــــــــتفزني -0 
 

 ول كــــــــــل مــــــــــن لقيـــــــــــت أرضــــــــــاه منعمـــــــــــا 
 وإني إذا مــــــــــا فــــــــــاتا الأمــــــــــر لم أبــــــــــت -1 

 
 أقلنــــــــــــــــــــــــب طــــــــــــــــــــــــرفي إثــــــــــــــــــــــــره متنــــــــــــــــــــــــدنما 

 وأقــــــــبش خطــــــــوي عــــــــن أمــــــــور كثــــــــيرة -2 
 

ــــــــــــــر العــــــــــــــرض مكر    مــــــــــــــاإذا لم أنلهــــــــــــــا واف
 وأكـــــــرم نفســـــــي أن أضـــــــاحك عابســـــــاا  -1 

 
 وأن أتلقـــــــــــــــــــــــــــــى بالمـــــــــــــــــــــــــــــديح مـــــــــــــــــــــــــــــذنا 

ــــــم صــــــانوه صــــــا م -1  ــــــو أن أهــــــل العل  ول
 

ـــــــــــــــو عظنمـــــــــــــــوه في النفـــــــــــــــوس لعظمـــــــــــــــا   ول
 :الشاعر في هذه الأبيات 

 ......يحب العزلة عن الناس  -
 ......أبي يرفش الضيم  -
 ......ل يندم على ما مضى  -
 ......ل يحب المداهنة والرياء  -
 ...... يدفع من كرامته ثمن ما يناله ل -
 .....ل فدع بالظاهر، ول يرجو ا ير إل من أهله  -
 ......يترفع بعلمه عن الصغائر  -
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 لفصل الثامنا
 تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية

نحــاول في هــذا الفصــل أن نتعــرف مفهــوم النشــاط عامــة واللغــوي اللاصــفي خاصــة، 
وأن نقف على الأهداف المرجوة من المناشـط اللغويـة اللاصـفية، وصـولا إلى أسـاليب تنفيـذ 

 .هذه المناشط
 النشاط المدرسي مفهوما  وأهدافا   -أول  

ويقصـــد بـــه النشـــاط الـــذي لمدرســـي ركنـــاا مـــن أركـــان المـــنهج التربـــوي، يعـــد النشـــاط ا
اارســه المتعلمــون خــارج المــنهج، وإذا كــان المــنهج منظومــة تشــتمل علــى مكونــات أساســية 
داخليــة تتبــادل التــأثير والتــأثر فيمــا بينهــا فــ ن ثمــة عوامــل خارجيــة تــيثر في هــذه المكونـــات 

صـــفية علـــى أ ـــا عامـــل هـــام في محاربـــة الملـــل الـــذي الداخليـــة، وتـــأ  المناشـــط المدرســـية اللا
يغلـــب علـــى النشـــاط المدرســـي في البدايـــة الطـــابع وكـــان . يشـــعر بـــه المتعلمـــون في دراســـتهم

لتحقيــــق أهــــداف ثقافيــــة   اتســــع مجالـــه ليضــــم الجمعيــــات والنـــوادي الحركـــي أو الجســــمي، 
 .واجتماعية ونفسية إلى جانب الجسمية الحركية

أضحى النشاط المدرسي يشتمل على الفعاليـات الـتي تنظمهـا ه وفي ضوء هذا التوج
 .وسداا لحاجاتهمالمدرسة في خارج الصفوف إرضاءا لميول المتعلمين واهتماماتهم ورغباتهم 

حـاجتهم إلى المعرفـة، وحـاجتهم إلى والتربية الحديثة تتوخى سدن حاجـات المتعلمـين، 
، فالحاجـة هـي الخ....ركة مـع ايخـرين وحـاجتهم إلى المشـاالبحث، وحـاجتهم إلى العمـل، 

ذات طــابع  ويكتســب المــتعلم أمــوراا . حقيقيــاا وفعــالا الــتي تجعــل مــن اســتجابة المــتعلم عمــلاا 
 .الإشباع اليومي لحاجاته الفرديةأخلاقي من خلال 

وفي بنــاء جســمياا وعقليــاا ونفســياا واجتماعيــاا، ولمــا كــان للنشــاط دوره في بنــاء الفــرد 
تقـــــوم علـــــى احـــــترام شخصـــــية الفـــــرد وبـــــث روح التعـــــاون داوقراطيـــــة أســـــس المجتمـــــع علـــــى 

والهتمــــام بالعمــــل، ودعــــم القــــيم الداوقراطيــــة احتلــــت مناشــــط الطلبــــة في خــــارج أوقــــات 
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الدروس ألية كبيرة في إبراز شخصيات المتعلمين وتشجيع الحياة المرحـة لـديهم وبـث شـعلة 
 .التفايل في نفوسهم

 :لى ما يليويهدف النشاط المدرسي إ
تهيئـــة مواقـــف تربويـــة محببـــة إلى نفـــس المـــتعلم، واكـــن بوســـاطتها تزويـــده بالمعلومـــات  -3

 .والمهارات المراد استيعاتا وتعلمها تحقيقاا لأهداف المنهج المدرسي المقرر
 .تعميق أثر ا اات التعليمية في الحياة العملية  -0
تعلمــين مــن مثــل ا جــل عــلاج كثــير مــن المشــكلات النفســية الــتي يعانيهــا بعــش الم -1

 .الخ...والنطواء 
 .اكتشاف المواهب والعمل على تنميتها وتوجيهها في التجاهات السليمة -2
 .ربط الحياة المدرسية بالحياة الجتماعية -1
 .تدريب المتعلمين على حب العمل واحترام العاملين، وتقدير العمل والإقبال عليه -1
 .غهم فيما يفيدهمفراتدريب المتعلمين على النتفاع بوقت  -1
تنشــئة المتعلمـــين علـــى الـــروح الرياضـــية والعمـــل التعـــاوني، وتعويـــدهم العمـــل في فريـــق  -1

 .لتحقيق أهداف مشتركة
تـــدريب المتعلمـــين علـــى اطـــيط العمـــل وتنظيمـــه وتحديـــد المســـيولية والتـــدريب علـــى  -1

 .القيادة واحترام النظام والقوانين بما يساعد على تكوين المواطن الصا 
بــرامج وألعــاب  مــن ويح عــن المتعلمــين بطريــق مــا يشــتركون فيــه ومــا يشــاهدونهالــتر  -32

 .الخ.... وحفلات ومهرجانات وموسيقى ورحلات 
وهكـذا تعمــل التربيــة الحديثــة علــى بنــاء جيــل مــدرك متفاعــل مــع البيئــة عنــدما تتخــذ 
ين مــن المناشــط وســيلة مــن وســائل اكتشــاف الميــول والهوايــات، وتعمــل علــى تعويــد المتعلمــ

احـــترام العمـــل وتنميـــة روح الجماعـــة، وحـــل بعـــش المشـــكلات النفســـية والجتماعيـــة الـــتي 
ـــة لـــديهم، إلى جانـــب تعويـــدهم نارســـة يعانيهـــا بعضـــهم، والكشـــف عـــن القابليـــات ال فعلي

 .الخ...العمل الجماعي التعاوني من خلال الجمعيات والرحلات
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 النشاط اللغو  مفهوما  وأهدافا   -ثانيا  
اط المدرســي اللغــوي بأنــه مجموعــة مــن الألــوان المتنوعــة والمهــارات اللغويــة يعــرف النشــ

المتعددة التي اارسها المتعلمون إن في داخل الصف أو في خارجه برغبتهم، علـى أن تكـون 
نارستهم لها في خارج الصفوف نارسة عفوية وطبيعية غير متكلفة، ومنظمة تنظيمـاا خاليـاا 

 .ضها الحصص الدراسيةمن صرامة القيود التي تفر 
 :ويهدف النشاط المدرسي اللغوي إلى

 .استخدام اللغة في مواقف الحياة العملية استخداماا صحيحاا  -3
 .شغل أوقات المتعلمين بما يتفق وميولهم -0
 .الكشف عن المواهب والميول ا اصة باللغة العربية وضروتا -1
 وتـــربيتهم خلقيـــاا التعـــاون مـــع نشـــاط المـــواد الأخـــرى في تقويـــة شخصـــية المتعلمـــين -2

 .واجتماعياا ووجدانياا، وإعدادهم للحياة العامة
 .تدريب المتعلمين على القيادة والعمل في فريق واحترام رأي الجماعة -1
ـــة في  -1 ـــادا الـــتي يقـــوم عليهـــا المجتمـــع الـــداوقراطي التعـــاوني نارســـة عملي نارســـة المب

 .مجالت النشاط المدرسي ا اص باللغة
علـــى العتمـــاد علـــى أنفســـهم وتحمـــل المســـيولية وهـــم اارســـون تـــدريب المتعلمـــين  -1

 .أنشطتهم في داخل الجماعة
تنويـــع الأنشـــطة اللغويــــة لـــتلائم ميــــول المتعلمـــين ورغبــــاتهم واهتمامـــاتهم، علــــى أن  -1

 .تكون نارساتهم عفوية وتلقائية ومتسمة بالحرية
الا رحباا للكشـف عـن وتعد المناشط اللغوية اللاصفية ركناا معززاا للمنهج التربوي ومج

المواهــب والعمــل علــى تنميتهــا ورعايتهــا، وطالمــا أشــار عــدد مــن الكتــاب إلى أن نارســاتهم 
للأنشطة اللغوية اللاصفية هي التي كانت نواة ومنطلقاا في مستقبل حياتهم اللاحقـة عنـدما 

 .غدوا أدباء بعد ذلك
 



 211 

 أساليي تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية -ثالثا  
ســاليب متعــددة لتنفيــذ المناشــط اللغويــة اللاصــفية، وتتجلــى هــذه الأســاليب في ثمــة أ

عمـــل الجمعيـــات الـــتي تشـــكلها المدرســـة، فهنـــاك الجمعيـــة الثقافيـــة، والجمعيـــة الجتماعيـــة، 
 .والجمعية الرياضية، والجمعية الموسيقية

ف وتشــتمل الجمعيــة الثقافيــة علــى عــدة لجــان تتكــاتف وتتعــاون بغيــة تحقيــق الأهــدا
 :المرسومة للجمعية، ومن هذه الأهداف

 .التعلم الذا  في ضوء ميولهم واهتماماتهم ورغباتهمإكساب المتعلمين مهارات  -3
إكســاتم القــدرة علــى التعبــير والمناقشــة والإلقــاء مــن خــلال النــدوات والمســرحيات  -0

 .والمناظرات الأدبية والإسهام في الحتفالت القومية والوطنية والجتماعية
لنفتاح على البيئة المحيطـة، وتعـرف مكوناتهـا، وثقافـة المجتمـع ومناشـطه وفعالياتـه ا -1

والإســهام فيهـــا، وتعــرف المجتمعـــات الأخـــرى أيضــاا مـــن خــلال الزيـــارات والأفـــلام 
 .الخ...والرحلات 

الكلمــات تــدريب المتعلمــين علــى المناقشــة والتحلــي بــ داب الحــديث وعلــى إلقــاء  -2
 .في المناسبات المختلفة

 .تدريبهم على الشتراك في المناظرات والمسابقات، وتكريم الفائزين فيها -1
تــــدريبهم علــــى المطالعــــة الحــــرة وتلخــــيص مــــا يقريونــــه شــــفاهياا وتكــــريم المجلــــين في  -1

 .القراءة
 .تدريبهم على إعداد مجلة المدرسة أو المجلة الحائطية وتنويع موادها -1
 .لموادها الإشراف على الإذاعة المدرسية صيانة وإعداداا  -1
 .دعوة بعش الأعلام لإلقاء محاضرات في المدرسة -1
 .إعداد معارض للكتب والصور والرسوم والطوابع التارفية -32
 .إعداد برامج الحتفال بالمناسبات الوطنية والقومية والجتماعية -33
 .عرض الأفلام السينمائية الهادفة ودعوة الأولياء لمشاهدتها -30
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 .ابلات وملء الستبانات واستطلاع الرأيتدريب المتعلمين على إجراء المق -31
 :وينضوي تحت اللجنة الثقافية عدة لجان هي

 .لجنة الصحافة والتحرير-3
 .لجنة المسرح-0
 .لجنة الإذاعة المدرسية-1
 .لجنة المكتبة والقراءة الحرة-2
 .لجنة المناظرات والندوات-1
 .لجنة التلفزة والسينما-1
 .لجنة التقنيات التربوية-1
وتشــرف هــذه اللجنــة علــى تــدريب التلاميــذ علــى : جنــة الصــحافة والتحريــرل -1

نارســة الكتابــة، وتقــديم نتــاجهم إليهــا للنظــر في إمكــان نشــره في مجلــة المدرســة أو في مجلــة 
ــــث توســــيع خــــاات  ــــة الحــــائط، وتســــهم في تحقيــــق أهــــداف اللغــــة مــــن حي أعضــــائها وتنمي

ماليـــــة في نفوســـــهم، إلى جانـــــب تشـــــجيع ثقـــــافتهم، وصـــــقل تعبـــــيراتهم، وتنميـــــة الحاســـــة الج
الناشئة الجرأة والعتماد على النفس والمثـابرة علـى العمـل والجلـد البتكار والإبداع، وتعويد 

 .ة والتعاون مع الزملاء، وإثارة روح المنافسة البناءةد  ومواكبة الجِ 
ومن خـلال المناشـط الـتي تقـوم تـا هـذه اللجنـة يـتمكن المدرسـون مـن الكشـف عـن 

 .شخصيات ناشئتهم والعمل على تنميتها وتوجيهها في المسار الأفضل
 :فتتمثل في أنواع الصحافة والتحريرأما 
الطلبــة بكتابــة اللافتــات كــأن يقــوم : كتابــة اللافتــات والإعلانــات المدرســية -1

الخ، ....  ــط  يــل في المناســبات المتعــددة مثــل عيــد الأم، ويــوم المــرور، وأســبوع النظافــة 
علان للطلبة عن موعد إقامة معارض معينة، أو القيـام برحلـة، أو الإعـلان عـن مسـابقة والإ

للقصــة، وفي مثــل هــذه الأمــور تعويــد للطلبــة علــى فنــون التعبــير الــوظيفي، نــا فــدم الناشــئة 
 .في مستقبل حياتهم
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ول تقتصــر كتابــة اللافتــات علــى المناســبات فقــط، بــل تتعــداها إلى كتابــة اللافتــات 
 .ئمة من مثل الحكم والأمثال الموجهة الهادفة التي تتخذ شعاراا وهدفاا الدا

تشترك مجموعة من أفراد الصف في إخراج الصـحيفة، وذلـك : صحيفة الصف -2
بأن يقدم كل منهم لوناا من الألوان التي تـروق لـه، فهـذا يكتـب قصـة قصـيرة، وذاك يكتـب 

درســة، وخــامس يقــوم بكتابــة التعليــق مقــالا، وثالــث يــدون طرائــف، ورابــع يســجل أخبــار الم
 .الخ...على صورة، وسادس يتخير بعش الحكم والأمثال 

وبعد أن يجمع المدرس هذه المناشط يقوم باختيار الأفضل منها والصا  للنشر بعـد 
مناقشة الناشئة في كتابتهم،   يعمد أيضاا إلى تصحيح الأخطاء الـواردة في هـذه الكتابـات 

. تنظيم الصحيفة وإخراجها على صـورة جذابـة وأنيقـة  ـط  يـل ومقـروءليصار بعدها إلى 
 .ويتنافس الناشئة في كل صف على اختيار العناوين المناسبة لصحفهم

وفي الأحــوال كافــة لبــد مــن اســتثارة الــدوافع لــدى الناشــئة بغيــة دفعهــم إلى الكتابــة، 
هنـاك لجنـة علـى نطـاق  واصيص جوائز لمـن يتسـمون بالنشـاط والإبـداع، واكـن أن تكـون

 .واصيص جوائز للفائزينالصفوف  يعاا للمقارنة بين صحف الفصول واير أفضلها، 
اكــن أن يصــدر كــل فصــل صــحيفة حــائط كــل شــهر علــى : صــحيفة الحــائط -3

أن تتضــمن هــذه الصــحيفة موضــوعات متعــددة تتســم بالقصــر والصــحة كمــا تتســم طســن 
ده نارســة ن لغــة الكاتــب وتعــون خــاة القــارا وتحسنــ العــرض في مادتهــا ولغتهــا، طيــث تنمــي

خراج الصـحيفة يعـود الناشـئة التعـاون والتـوق بة الوظيفية والإبداعية، كما أن إضروب الكتا
ـــــادل  إلى الأفضـــــل في إتقـــــان أعمـــــالهم إخراجـــــاا وتنســـــيقاا وجـــــودة في ا ـــــط، واكـــــن أن تتب

 .ستثارة للمنافسةالصفوف فيما بينها الصحف المكتوبة إكمالا للفائدة وا
وتجدر الإشارة إلى أن على مدرسي اللغة أن يعنـوا أاـا عنايـة في التنسـيق فيمـا بيـنهم 
في الإشراف على هذه الصحف طيث تكون نقية من الأخطـاء حـ  ل تقـع عـين الطالـب 
إل علــى مــا هــو صــحيح، كمــا لبــد مــن تشــجيع المتفــوقين بــين الطلبــة بغيــة الكشــف عــن 

 .ة والعمل على تنميتهاالمواهب الأدبي
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تقــوم المدرســة كــل عــام ب صــدار مجلــة با هــا، يشــرف عليهــا : مجلــة المدرســة -4
بعش المدرسين وغالباا ما يكونون من مدرسي اللغة العربية، بالإضافة إلى عدد مـن الطلبـة، 
وتشتمل المجلة على أبواب وموضوعات متعددة طيث تغطي مناشط المدرسـة علميـة وأدبيـة 

بعـــش الموضـــوعات الـــتي نشـــرت في صـــحيفة واكـــن أن تتضـــمن . الخ...عيـــة وفنيـــة واجتما
المدرسة أو صحيفة الحائط، نا كتبه الطلبة في أثناء العـام الدراسـي، إضـافة إلى موضـوعات 

 .يكتبها المدرسون أنفسهم
ولتســـهيل العمـــل اكـــن لهيئـــة الإشـــراف أن تقســـم العمـــل بـــين الأعضـــاء فمجموعـــة 

ــــار المدرســــة الرياضــــيةتالصــــحفية والمقــــابلات، ومجموعــــة تستقــــوم بالتحقيقــــات   قصــــي أخب
والكشـــفية والـــرحلات والزيـــارات والمناســـبات الـــتي تجـــري في المدرســـة مـــع وصـــف كامـــل لهـــا، 
وأخرى تقوم باختيار الصـور المناسـبة، ومجموعـة تتـولى إخـراج المجلـة وتبويبهـا وكتابـة العنـاوين 

ن بالتنسـيق بـين هـذه المجموعـات وتبـادل الـرأي معهـا  ط  يـل،   يقـوم المدرسـون المشـرفو 
 .بغية الوصول إلى أفضل صورة نكنة

وتجدر الإشـارة إلى أن علـى المـدارس أن تقـوم بتبـادل المجـلات فيمـا بينهـا حـ  يطلـع 
بعضها على نشاط بعضها ايخر، وحبذا لو كانت ثمة لجنة علـى نطـاق القطـر لتقـويم هـذه 

لأفضــل مجلــة، ومــن الفائــدة بمكــان تبــادل المجــلات المدرســية المجــلات، واصــيص مكافــ ت 
فر ذلك ح  يتعرف ناشـئة الأمـة العربيـة مناشـط رفقـائهم ين أقطار الوطن العربي إذا ما تو ب

في بقــاع الــوطن العــربي، واكــن أن تكــون هنــاك مراســلات بــين الناشــئة يتحــدثون فيهــا عــن 
الحضـارية في بيئـتهم أو المظـاهر الطبيعيـة في  خااتهم وبلادهم، ويتبـادلون الصـور عـن المعـالم

 .الخ... محيطهم 
 
 
 
 



 215 

 :لجنة المسر  -2
طيــــث يتمــــرن وتضــــم هــــذه اللجنــــة العناصــــر ذات الســــتعدادات ا اصــــة للتمثيــــل، 

الناشئة من خلال المناشط المسرحية التي اارسو ا على التعبير الصادق الحي عن أنفسـهم، 
قــة، علــى أن يــتم ذلــك كلــه في جــو طبيعــي تفصــح فيــه وعلــى إجــادة النطــق في وضــوح ود

المواهب عن نفسها من غير قسر أو إكراه، كما يتمرن الناشئة على طريقة الكـلام والإلقـاء 
والـــتحكم في الصـــوت وتعبـــيرات الوجـــه والمشـــية والحركـــة نـــا يعـــدهم لممارســـة فـــن الحيـــاة في 

 .المجتمع
رســــة التمثيــــل العمــــل ضــــمن فريــــق ومــــن الأهــــداف الــــتي اكــــن تحقيقهــــا في أثنــــاء نا

التعـــــاون والعتمـــــاد علـــــى الـــــنفس والإعـــــداد للحيـــــاة العمليـــــة في المجتمـــــع، وتعويـــــد الناشـــــئة 
بالإضــافة إلى عــلاج بعــش النحرافــات النفســية كا جــل والنطــواء وبعــش عيــوب الكــلام، 

 .والإسهام في تكامل الشخصية وتطويرها، فضلاا عن تزويد الناشئة بثروة لغوية
 :ارس النشاط المسرحي على النحو التاةوا
يعمـــد مدرســـو اللغـــة إلى تحويـــل بعـــش النصـــوص في القـــراءة والقصـــة إلى مشـــاهد  -3

تمثيليـــة يقـــوم الطلبـــة بتنفيـــذها، واكـــن أن تكـــون الموضـــوعات مـــن خـــارج الكتـــب 
وفي ضــوء التنفيــذ يــتم . المدرســية، فتقــرأ وتــوزع الأدوار ويــتم التــدريب علــى أدائهــا

 .عناصر ذات الإمكانات في هذا المجال، فتشكل منهم فرقة للتمثيلانتقاء ال
يقوم المشرفون على هذه الفرقـة مـن المدرسـين بتـدريب أعضـائها علـى تمثيـل بعـش  -0

 :النصوص المسرحية بعد صقل مواهبهم في النواحي التالية
 .الإلقاء المسرحي -أ

 .التمثيل الإاائي -ب
 .الليونة الجسمية -ج
 .رحيالذوق المس -د
 .النقد -ه
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يكلـــف المشـــرفون أعضـــاء الفرقـــة لختيـــار النصـــوص الملائمـــة للتمثيـــل مـــن المنهـــاج  -1
المدرســـــي أو مـــــن خارجـــــه وتحـــــول إلى حـــــوار مســـــرحي،   تقـــــدم هـــــذه المشـــــاهد 
التمثيليـــة في الإذاعـــة المدرســـية وفي المناســـبات والحفـــلات المدرســـية وفي مســـابقات 

 .المسرح المدرسي ومهرجاناته
وتغــرس مفــاهيم، تعــدل  ،تكــون النصــوص المســرحية هادفــة، تعــزز قيمــاا  ينبغــي أن -2

 :سلوكاا، ومن أمثلة المسرحيات الهادفة
 .مسرحيات ترمي إلى حب الوطن والتعلق بالأرض -أ

 .مسرحيات ترمي إلى تعزيز مبادا التعاون والمساواة بين المواطنين -ب
الصـدق والأمانـة والصـا  :مسرحيات ترمـي إلى تعزيـز القـيم الأخلاقيـة مـن مثـل -ج
 .الخ... والجد 
مسرحيات ترمي إلى تبصـير الناشـئة بمشـكلات مجـتمعهم وأعرافـه وتقاليـده ونقـد  -د

 .التجاهات السلبية والكشف عن انعكاساتها الضارة
 .تا مسرحيات ترمي إلى تفجير المشاعر الإنسانية في نفوس الناشئة والسمون  -ه
المســرحية بالإضــافة إلى مضــمو ا طيــث تهــدف إلى لبــد أن يعــب أيضــاا بأســلوب  -1

توسيع ثقافة الناشئة وتقوية لغتهم وتعويدهم على سـلامة النطـق، وتـدريبهم علـى 
الفصاحة والأداء الجيد، وجعلهـم قـادرين علـى التعبـير السـليم نـا يسـاعدهم علـى 
التفــــــاهم مــــــع ايخــــــرين في حيــــــاتهم العمليــــــة بأوضــــــح أســــــلوب علــــــى أن تكــــــون 

 .ات المختارة ملائمة لمدارك الناشئة ومستويات نموهم العقلي والنفسيالمسرحي
، «التمثيـل الصـامت»يدرب الناشئة على تقـديم بعـش المشـاهد التمثيليـة الإاائيـة  -1

ويترك لهم حرية اختيار الموضوعات الـتي يرغبـون في تمثيلهـا تنميـة  يـالهم وتوسـيعاا 
 :ل الإاائيومن الموضوعات التي تصلح للتمثي. لمداركهم

 .الستيقاش صباحاا والستعداد للذهاب إلى المدرسة -
 .مساعدة العجزة والشيوخ -
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 .احترام الكبار في الأماكن العامة والحافلات -
 (.الخ.... رياضة، سباحة )استغلال أوقات الفرالأ  -
لقـــاء الطفـــل مـــع أحـــد )تقـــديم نمـــاذج للســـلوك الجتمـــاعي في المواقـــف العاطفيـــة  -

تقــــديم باقــــات مــــن الزهــــور في  ائــــد مــــن الســــفر، وداع أحــــد الأقربــــاء،ه العأقربائــــ
 (.الخ... المناسبات مثل عيد الأم 

بعـــــش الموضــــــوعات ذات الغايـــــة العلاجيــــــة لــــــبعش العيـــــوب النفســــــية كا جــــــل  -
 ...وا وف والنطواء على النفس وعدم الثقة بالنفس 

ائيـــة بمرافقـــة بعـــش ايلت يـــدرب الناشـــئة علـــى أداء بعـــش المشـــاهد التمثيليـــة الغن -1
 (.أوبريت -اسكتش)الموسيقية والرقصات التعبيرية 

ـــة والإلقـــاء وســـرعة البديهـــة  -1 تتطلـــب بعـــش المواقـــف في المســـرحيات إجـــادة ا طاب
وإتقــان مهــارات المحادثــة، ولــذلك كــان لبــد مــن أن يعــب المدرســون تــذه الأمــور 

عليهـــا المـــنهج ومــــن وتـــدريب الناشـــئة عليهـــا مـــن خـــلال النصــــوص الـــتي يشـــتمل 
 .خلال النصوص ا ارجية، ومن خلال نصوص يقوم الطلبة أنفسهم بكتابتها

مـــن الواضـــح أن إخـــراج المســـرحية يتطلـــب تضـــافر عـــدة جهـــود مـــن حيـــث تـــأمين  -1
الألبســــة وإعــــداد الإضــــاءة وصــــنع الأقنعــــة والأدوات، لــــذا كــــان لبــــد أن تتعــــاون 

درســــــة لتــــــأمين مســــــتلزمات  عيــــــة التمثيــــــل مــــــع  عيــــــة الرســــــم والأشــــــغال في الم
 .المسرحية، وهذا يحقق هدفاا من أهداف المنهج الأساسية

اكن أن تقام منافسات بين المدارس في تقـديم العـروض المسـرحية، علـى أن تعمـد  -32
لجــــــان متخصصــــــة إلى تقــــــويم المســــــرحيات الجيــــــدة واصــــــيص مكافــــــ ت لمنفــــــذيها 

 .وللمدارس التي ترجع إليها
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 :رسيةلجنة الإذاعة المد -3
تعــد الإذاعـــة المدرســـية مــن المناشـــط اللغويـــة المهمـــة الــتي تســـهم في تحقيـــق الأهـــداف 
المرســومة للغــة، إذ طالمــا يتــوق بعــش الناشــئة إلى نارســة هــذا اللــون بكــل ياســة وانــدفاع، 
فتكــون الإذاعــة المدرســية عامــل إشــباع لرغبــاتهم ودوافعهــم، نــا ينمــي شخصــياتهم، ويبعــث 

 .عة والجرأةفيها الثقة والشجا
وتعـــزز الإذاعـــة المدرســـية مهـــارات التصـــال اللغـــوي بـــين المـــذيع والمســـتمع، إذ يتعـــود 

 ،وإتقــان اللغـــة ،والرتجـــال ،والقــدرة علـــى التعبــير ،والجـــرأة ،الناشــئة المــذيعون حســـن الإلقــاء
طيــث  ،والموضــوعات الــتي يبثو ــا ، الأســاليب المناســبة للمواقــف الــتي يتحــدثون عنهــاواــيرن 
حقــق في الأســلوب الجــدة والتنــوع والبتكــار، كمــا أن حــدة ا ــوف وا جــل مــن الوقــوف تت

 .أمام الميكروفون تتبدد وتزول بكثرة المرانة والتدريب
أمــــا فيمــــا يتعلــــق بالمســــتمعين فــــ ن ثمــــة فائــــدة كبــــيرة تتحقــــق في هــــذا المجــــال، إذ إن 

إليـــــه مـــــن فكـــــر المســـــتمع لكـــــي يفهـــــم لبـــــد لـــــه مـــــن أن يركـــــز اهتمامـــــه علـــــى مـــــا يســـــتمع 
 .وموضوعات، فتنمو ثقافته، وتزداد خااته، كما تنمو لديه القدرة على التذوق والنقد

ولنذاعة المدرسية أثر كبير في تكوين الوحدة الفكريـة بـين أعضـاء المجتمـع المدرسـي، 
 وفي ربــط هــذا المجتمــع الصــغير بــالمجتمع ا ــارجي عربيــاا كــان أو عالميــاا، نــا يعــزز دور المدرســة

 .في التوجيه وبناء البشر
فر لـــــديهم الإمكانـــــات وا مـــــن ناشـــــئتهم مـــــن تتـــــو وينبغـــــي لمدرســـــي اللغـــــة أن يتخـــــيرن 

الإذاعيــــة، وأن يعملــــوا علــــى تــــدريبهم علــــى أســــاليب الأداء واختيــــار الموضــــوعات المناســــبة 
والأوقــات الملائمــة لبــث الألــوان الإذاعيــة المختلفــة مــن موســيقا وتوجيهــات وأنبــاء وطرائــف 

الخ، وفيمــــــا يلــــــي ذكــــــر لــــــبعش المجــــــالت الــــــتي اكــــــن أن تكــــــون ... وتعليقــــــات وقصــــــص
 :موضوعات تبث من الإذاعة المدرسية

كــأن يطلــب إلى الطــلاب المحافظــة علــى النظــام والهــدوء : التوجيهــات والإرشــادات -3
في أثنـاء تحيـة العلـم والـدخول إلى الصــفوف، وفي تحديـد مواعيـد الـدخول وا ــروج 
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الخ أو الإعــلان ... أو التوجـه إلى الصــالة الرياضـية أو المسـرح  والتجمـع في الباحـة
 .عن قيام المدرسة برحلة وذكر شروط اللتحاق تا، أو عن مسابقة أدبية

إذ يتعـرف الناشـئة أخبـار مدرسـتهم في  تلـف المناشـط الـتي  :أنباء المدرسة والبيئـة -0
 ،أو القيـام برحلــة ،أو إجــراء مسـابقات ،تـتم في داخـل المدرسـة مــن إقامـة معـارض

أو إعــــلام المدرســــة بأ ــــاء بعــــش الشخصــــيات الــــتي ســــتزور  ،أو تنــــافس رياضــــي
المدرسة أو بعش المدرسين الجدد، كما يتعرفـون أخبـار البيئـة مـن إلقـاء محاضـرة في 

 .الخ...أو إقامة معرض للكتاب ،المركز الثقافي بالحي
تعليــق عليهــا طيــث يكــون أهــم الأخبــار اليوميــة الــتي تتضــمنها الصــحف المحليــة وال -1

ويكـــد  ،التعليـــق قصـــيراا ومركـــزاا نظـــراا لأن الطالـــب ل يـــتمكن مـــن أن يعمـــل فكـــره
 .فيما يستمع إليه مدة طويلة ،ذهنه

ون طســب طبيعــة الشــعر بعــش المقــاطع الشــعرية علــى أن تلقــى بأســلوب مــيثر يتلنــ -2
 .ا يالوتغذي الوجدان وتسمو ب ،والمواقف التي يعا عنها، تستثير العواطف

بعــــش القصــــص القصــــيرة الهادفــــة علــــى أن يكــــون ثمــــة متســــع مــــن الوقــــت بغيــــة  -1
الإصــــغاء إليهــــا، وعلــــى أن يكــــون أســــلوب العــــرض مثــــيراا ومشــــوقاا ومتلائمــــاا مــــع 

 .الشخصيات التي تشتمل عليها القصة
ح بعش التمثيليات القصيرة الهادفة، على أن تتخلل المشاهد فواصل موسيقية تـرون  -1

 .د الحيوية والنشاط، وتعمل على الستمتاع والتذوقدن وتج ،عن النفوس
د الناشـــئة بــــبعش بعـــش المقـــالت القصـــيرة الـــتي تتنــــاول موضـــوعات محـــددة، تـــزون  -1

الحقـــائق أو تلقـــي الأضـــواء علـــى بعـــش المشـــكلات المدرســـية أو المحليـــة، علـــى أن 
 .تكون مصوغة بأسلوب جذاب يستثير النتباه

 .عث على المرحبعش الطرائف والفكاهات التي تب -1
الرد على أسئلة الطلبة بعد دراسة هذه الأسئلة برويـة وأنـاة وإعـداد الـردود المناسـبة  -1

 .والمقنعة
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مسابقات اصص لها جـوائز علـى أن تشـحذ الأسـئلة تفكـير الطلبـة وتـدفعهم إلى  -32
وتثـير روح المنافسـة بيـنهم، وعلـى أن تكـون الإجابـات عـن الأسـئلة المطروحـة في  ،البحث
كانات الناشئة ومستوياتهم الفكريـة، واكـن أن تـذاع أ ـاء الفـائزين في المسـابقة حدود إم
 .والجوائز التي خصصت لهم ،الماضية
مقـابلات مـع بعـش المتفــوقين مـن الطلبـة وبيـان أســباب هـذا التفـوق، واكـن لهيئــة  -33

الإشــراف علــى الإذاعــة أن تستضــيف مــن تشــاء مــن المدرســين أو شخصــيات مــن خــارج 
 .وتجري معهم مقابلات ،المدرسة
 .أغان وأناشيد وموسيقا بين الفينة والأخرى -30

تلــــك هــــي ب يجــــاز بعــــش الموضــــوعات والمواقــــف الــــتي اكــــن أن تســــتهدفها الإذاعــــة 
ـــنظم بـــرامج الإذاعـــة علـــى نحـــو يحقـــق الأهـــداف  ـــد لهيئـــة الإشـــراف مـــن أن ت المدرســـية، ولب

وموضـوعاتها   في أسـلوب أدائهـا  المرسومة، طيث تتحقق الشروط التربوية في مادة الإذاعة
 .وفي أوقات البث

 :لجنة المكتبة والقراءة الحرة -4
وتعـــد المكتبـــة ركنـــاا أساســـياا مـــن الأركـــان المســـالة في تنميـــة الشخصـــية، فهـــي غـــذاء 
العقول وشفاء النفوس، وهي موئل المعرفـة المتنوعـة، وبقـدر مـا يكثـر رواد المكتبـة يعـد ذلـك 

 .م من الوعي والثقافةأمارة على مستوى متقد
ومــــن هنــــا كانــــت العنايــــة بالمكتبــــة وتــــأمين متطلباتهــــا مــــن الكتــــب المتنوعــــة والقاعــــات 
الفســيحة والهــدوء والنظافــة والبعــد عــن الضوضــاء أمــراا ضــرورياا بغيــة النهــوض بالعمليــة التربويــة 
ث والرتقـــاء تـــا بصـــورة عامـــة، والنهـــوض بالمســـتوى اللغـــوي للناشـــئة بصـــورة خاصـــة مـــن حيـــ

الفكر التي يتزودون تا والثروة اللفظية والتراكيب والصور والأخيلة التي يقتبسـو ا نـا يقـريون، 
 .وهذا يصقل تعبيراتهم ويسمو تا، ويزيد في خااتهم ويرتقي تا
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الحديثـــة تهـــدف إلى تكـــوين الميـــل إلى القــراءة لـــدى الناشـــئة فيرتـــادون المكتبـــة والتربيــة 
رية من غير إكراه أو ضغط، كما تهـدف إلى تمكيـنهم مـن اختيـار بدافع تلقائي، ويقريون ط

 .ما يقريون نا يساعدهم في اكتساب المهارات اللغوية وتعميقها في الوقت نفسه
 :فربيد أن تحقيق ذلك يتطلب تو 

المــــدرس المتســــم بمحبتــــه للقــــراءة والمــــتحمس لهــــا والمواكــــب للتطــــورات الجديــــدة في  -3
كلــه إلى غــرس محبــة القـراءة في نفــوس طلابــه، ولكــي   ميـادين المعرفــة، فيدفعــه ذلـك

واهتمامــــــاتهم  يحقـــــق ذلـــــك لبــــــد أن يكـــــون عارفـــــاا نفســــــيات طلابـــــه وحاجـــــاتهم
ومســــتويات نمــــوهم والفروقــــات الفرديــــة بيــــنهم حــــ  يكــــون مــــا يتخــــير مــــن المــــادة 

 .المقروءة ملبياا للرغبات مشبعاا للحاجات النفسية والجتماعية والعقلية
ـــ -0 ـــأمين أمـــين المكتب ـــة، والعامـــل علـــى ت ة المتعـــاون مـــع المدرســـين والمتفـــاهم مـــع الطلب

راحــتهم وتــوفير متطلبــاتهم، والــذي يثقــف نفســه دائمــاا، ويطلــع علــى كــل مــا هــو 
 .جديد

المكتبـــة الغنيـــة بـــالمجلات والكتـــب الملائمـــة لمختلـــف مســـتويات الناشـــئة، والمتنوعـــة  -1
ونـــا يســــاعد في جــــذب . هبغيتــــبتنـــوع أفــــانين المعرفــــة حـــ  يجــــد فيهــــا كـــل ناشــــا 

 .الناشئة إلى ارتياد المكتبة نظافة قاعاتها وبعدها عن الضوضاء
ـــة  -2 ـــة تعمـــل تحـــت إشـــراف مـــدرس اللغـــة العربي ـــة مـــن الطلب ـــة »يطلـــق عليهـــا لجن لجن

ـــة تعمـــل علـــى تهيئـــة الأجـــواء للقـــراءة الحـــرة، وتعـــرف الطـــلاب بمحتويـــات « المكتب
تـب والمجـلات والنشـرات الـتي تـرد إلى المكتبة، كما أ ـا تطلـع علـى الجديـد مـن الك

المكتبة بين حين وآخـر، وتقـوم بـ جراء الملخصـات والتعريـف تـا سـواء في الإذاعـة 
ــــة المدرســــة، كمــــا أ ــــا تنقــــل أخبــــار رون  اد المدرســــية أو في صــــحيفة الحــــائط أو مجل

المكتبـــة مـــن الطلبـــة المتفـــوقين، وتســـهم في نشـــر الـــوعي القرائـــي لـــدى الـــزملاء مـــن 
 .الناشئة
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اصــــــيص حصــــــص معينــــــة مــــــن بــــــين حصــــــص اللغــــــة العربيــــــة للقــــــراءة الحــــــرة، إذ  -1
يصــطحب المــدرس طلبتــه إلى قاعــة المطالعــة في المكتبــة، علــى أن يكــون لــدى كــل 

فــ ذا عــزت عليــه كلمــة أو فكــرة ســأل مـنهم دفــتر يســجل فيــه مــا يقــرأه في المكتبـة، 
 :راءة الحرةالمدرس، ومن أنواع القراءات التي اكن أن تزاول في درس الق

 .قراءة صامتة - أ
 .قراءة صامتة مع تسجيل ثمرتها - ب
قــراءة اســتماع لإحــدى ثمــرات القــراءة أو لفقــرة مــن كتــاب تعقبهــا مناقشــة  -ج

 .التلاميذ
 .قراءة سريعة للتماس معب معين -د
مناقشــــة أي موضـــــوع يطرحــــه الناشـــــئة والتنقيـــــب في المكتبــــة عـــــن الكتـــــب  -ه

 .ةوالمجلات التي تتناوله بالمعالج
ولـيس المقصــود مــن القــراءة الحـرة أن يعفــي المــدرس نفســه مـن أي مجهــود يقــوم بــه في 
تلـــك الحصـــص، وإنمـــا عليـــه أن ينتقـــل بـــين ناشـــئته وأن يتلقـــى أســـئلتهم ويجيـــب عنهـــا، وأن 
يتعــرف المقــروء، ويثــير الحــوار والمناقشــة حــول بعــش الموضــوعات الــتي تمــس الناشــئة وتلتصــق 

 .بنفسياتهم
الروتين المتعلق بتحديد أوقات معينـة للقـراءة في المكتبـة وفسـح المجـال البتعاد عن  -1

ـــاء  أمـــام الناشـــئة لرتيـــاد قاعـــة المكتبـــة في خـــارج أوقـــات الـــدوام وخاصـــة في الأحي
فر الكتــــب في بيوتهــــا، بالإضــــافة إلى التوســــع في مجــــال إعــــارة الفقــــيرة الــــتي ل تتــــو 

شعور تا في المحافظة علـى هـذه الكتب على أن ننمي في الطلبة روح المسيولية وال
 .الكتب والعناية تا وإعادتها في الوقت المحدد

 :لجنة المنتدى الأدبي -5
فر في أعضــائها طلبــة تشــرف علــى النــادي الأدبي تتــو تشــكل في المدرســة لجنــة مــن ال

المواهـــب والميـــول الأدبيـــة ا اصـــة، وتعمـــل تحـــت إشـــراف مدرســـي اللغـــة العربيـــة وتســـهم في 
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دبيـــة المتنوعـــة مـــن إعـــداد مـــواد لنذاعـــة المدرســـية وللصـــحافة واختيـــار النصـــوص المناشـــط الأ
 .والقصص الصالحة للتمثيل، وتعريف المجتمع المدرسي بالكتب الأدبية الجديدة

علـى تقـويم واكن لأعضاء هذه اللجنة أن يجتمعوا دورياا في النادي الأدبي، ويعملـوا 
ـــأليف نتاجـــات بعـــش رفقـــائهم مـــن الطلبـــة وكتابـــاته م في نظـــم الشـــعر وإخـــراج المقـــالت وت

القصــــص علــــى أن يـــــتم ذلــــك التقــــويم ب شـــــراف مدرســــي اللغــــة، وعلـــــى أن يتســــم التقـــــويم 
بالموضوعية والتشجيع، كما اكن أن يكون النادي ملتقى للمساجلات والمناظرات الأدبيـة 

ير الشــــفوية والمســــابقات ونارســــة الألعــــاب اللغويــــة مثــــل الكلمــــات المتقاطعــــة ونقــــل التقــــار 
 .الخ... والأسئلة والأجوبة 

وقد تتسع دائـرة مـن يحضـرون إلى النـادي الأدبي لتشـمل بالإضـافة إلى الأعضـاء مـن 
طـــلاب ومدرســـين بعـــش ســـكان الحـــي نـــن لـــديهم الهتمامـــات الأدبيـــة، واكـــن أن تلقـــى 
 محاضــرات وتعقبهــا مناقشــات يقــوم ب لقائهــا أحــد المدرســين أو واحــد مــن ســكان الحـــي أو
أحد الطلبة الناتين، واكن أن يشـترك عـدة أشـخاص في مناقشـة موضـوع مـن الموضـوعات 
الوثيقــة الصــلة بــالمجتمع، وهــذا كلــه مــن شــأنه أن يقــوي عــرى العلاقــة بــين المدرســة والمجتمــع 

 .ويجعل من المدرسة مركز إشعاع حضاري في البيئة
 :لجنة التلفزة والسينما -6

بالتنسيق فيما بينهم اير الأفلام التلفزيونيـة والسـينمائية واكن لمدرسي اللغة العربية 
الهادفة التي يستفيد الناشئة نا تشتمل عليه من حقائق ومعلومـات بغيـة تكـوين التجاهـات 

 .لديهم وغرس المفاهيم في ضوء أهداف المجتمع وقيمه وتطلعاته
والـوعي والتمثيـل  فر لديهم روح النقدبة نن تتو ويعمد المدرسون إلى اير بعش الطل

ــــارة اهتمــــام الناشــــئة  ــــيرة في إث ــــدة كب ــــك لأن ثمــــة فائ لمســــاعدة المدرســــين في هــــذا المجــــال، ذل
وتــرغيبهم في الإقبــال علــى الــاامج المعروضــة يســتقون منهــا الثقافــة والثــروة اللفظيــة والصــور 

مـن  والأخيلة وحسـن التمثيـل والإخـراج، كمـا أن في هـذه الـاامج تنميـة لنحسـاس الجمـاة



 214 

مـن منـاظر طبيعيـة وأجـواء غنيـة متعـددة تحلـق با يـال وترتقـي بـه في عـوالم خلال ما يعرض 
 .ثانية

واكــن أن يســتغل مدرســو العربيــة تلــك الأفــلام الهادفــة في إجــراء المناقشــات حولهــا 
وجعلهــا مركــزاا للتعبــير في كثــير مــن الأحــايين، ومــن خلالهــا أيضــاا يعــود المــدرس ناشــئته النقــد 

 .عي البناءالموضو 
وخلاصـــة القـــول إن في النشـــاط المدرســـي لمـــادة اللغـــة العربيـــة مجـــالا للنهـــوض باللغـــة 
والرتقــاء تــا ذلــك لأن تكــوين العــادات اللغويــة ل اكــن أن يتــأتى إل بالممارســة المســتمرة 

 .والمرانة على ضروب اللغة وأفانينها
ــــولهم واهتمامــــاتهم والناشــــئة في ضــــوء اللجــــان المتعــــددة الــــتي ينتمــــون إليهــــا و  فــــق مي

ينطلقـــون علـــى ســـجيتهم وعفـــويتهم مـــن غـــير إكـــراه أو قســـر أو إرغـــام نـــا يكســـبهم الثقـــة 
بأنفســهم والعتمــاد عليهــا في المواقــف الوظيفيــة الحياتيــة، فكــم مــن مناشــط لغويــة مارســها 
ـــــت لهـــــم زاداا في ـــــل أو في ا طابـــــة كان ـــــة إن في الإذاعـــــة أو في الصـــــحافة أو في التمثي  الطلب
حياتهم المستقبلية فأبدعوا وأنتجوا وكـانوا متفـوقين في أثنـاء تفـاعلهم مـع المجتمـع بسـبب مـن 
إشـــباع رغبـــاتهم وإرضـــاء اهتمامـــاتهم والنســـجام بـــين تلـــك الرغبـــات والميـــول والهتمامـــات 

 .وبين المناخات المحيطة التي عملت على تفتيح شخصياتهم في الإطارات المنشودة
اشـــط اللغويـــة في مدارســـنا ل تلقـــى الرعايـــة الـــتي تســـتحقها ول ومـــن الملاحـــن أن المن

الهتمــــام الــــذي ينبغــــي لهــــا أن تحظــــى بــــه، نــــا ل يحقــــق ايمــــال المرجــــوة مــــن نارســــة هــــذه 
ومن هنا كان على مدرسي اللغـة أن يعنـوا أاـا عنايـة بتلـك الضـروب المتعـددة مـن . المناشط

تهم وتلبيــة لميــولهم و وضــاا بلغــتهم، وأخــذاا المناشــط تفتيحــاا للقــدرات الإبداعيــة لــدى ناشــئ
 .بأيديهم إلى جواء المسيولية والتعاون والنظام والمنافسة البناءة
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